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VOORWOORD

Voor u ligt mijn scriptie. Ik heb er met veel plezier aan gewerkt, maar ik ben ook blij dat het af is. Het
betekent het afsluitea van een mooie fase uit mijn leven: de studie Humanistiek en het ontdekken

van mijn eigen weg daarin. Vanaf het laatste jaar van mijn bachelor is mij duidelijk geworden dat
Humanistiek alleen niet voldoende was en dat ik ook interesse heb in kunst. Batudie heen heb

ik verschillende dingen gemaakt waarbij de kunst een rol speelde: een bachelorscriptie naar de zin
van kunst, het uitvoeren van een hermeneutische analyse op een schilderij van Frida Kahlo, het
bedenken van lessen waarbij kinderen aarstbg) konden met creatieve opdrachten, een expositie

met medestudenten.

In mijn tweede masterjaar ontwikkelde ik een lessenserie over kunst en levensbeschouwing, waarbij
ik zo meegesleept werd door mijn enthousiasme voor het onderwerp dat ik besloot epoakte

studeren. Belangrijk voor mij was om er een praktische component bij te hebben: schrijven over
2YRSNBA2A AYLX AOSSNIL YAieya Ayl ASya KSOG WwWrHIlyegSi A3
ontwerpen en deze ook geven aan leerlingen. De Werkplaaidergemeenschap Kees Boeke bood

hier gelegenheid toe: samen met masterstudent Franka Karsten ben ik naar de Werkplaats gegaan en
heb er een geweldige tijd gehad. De leerlingen hebben mooie dingen gemaakt, gezegd en gedaan.
Het overgrote deel van deze mieadingen kan helaas niet worden opgenomen in dit

onderzoeksverslag (maar ik bemet liefde¢ ertoe bereid om hierover te vertellen!).

Deze scriptie zou er niet geweest zijn, zonder de hulp van verschillende mensen. Deze mensen wil ik
hier graag bedardgn:

Wiel Veugelersals begeleider van mijn afstudeeronderzoek, voor het vertrouwen, de waardevolle
tips en vragen en het contact leggen met de Werkplaats.

Dieuwertje Bakkerals meelezer van dit onderzoek, voor de verhelderende inzichten en de virgers o
de zere plekken.
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Franka Karstemals mijn collega op de Werkplaats, voor de prettige samenwerking, gezelligheid in en
2Y KSG 1fratz21rrft Sy RS @GSNEGSNlAYy3I Gly RS Wldza

Ria FrieserMarjolein Lecen Marijn Backey docenten en teangiders op de Werkplaats, voor het
enthousiasme en de mogelijkheden die we kregen om het project uit te voeren (en volgend jaar weer

uit te voeren).

Alle kindererdie het project volgdenjoor hun creativiteit, openheid en gezelligheid: de dynamiek
van het kele verhaal! Zonder jullie waren we nergens.

Barbara Schelbergoor het luisteren, meelezen en de kilometers hardlopen tijdens de laatste
loodjes.

Raoul en Lenie Dusctonder wie il¢ en dus ook deze scripteniet had bestaan. Voor het mogelijk
maken van mijn studie, de interesse, steun en liefde.

Sanne Duschmijn lieve zusje, voor de steun, het vertrouwen en de interesse.

En natuurlijkorg Massepmijn lief, voor de wetenschappelijke inzichten, de kritische blik en de
onaflatende steun, metame tijdens de dipjes.

Aan jullie allen: dank!



INLEIDING

In 2006 begon ik aan mijn Master Educatie, aan de Universiteit voor Humanistiek. Eén ding werd mij

al snel duidelijk: de jongeren van nu krijgen het zwaar voor hun kiezen. Keuzemogelijkhegien te

en nauwelijks houvast. Vaststaande levensbeschouwelijke kaders zijn verdwenen in deze
L2adY2RSNYS GA2R Sy RS T4 NS yIRNHzZ fA30G 2L KSi
wordt gewaarschuwd voor het oprukkende individualisme: het aatoa en authentieke individu

staat centraal. Filosoof Charles Taylor noemt ditkdgeneratieof de moderneauthenticiteitscultuur

Het gaat om echtheid, eigenheid en oorspronkelijkheid.

Als docent betekent dit dat je leerlingen begeleidt bij dit belgkgrproces. Dit vereist nogal wat
competenties, zoals aansluiten bij de leefwereld van de leerling, bewustzijn van je eigen waarden,
vakinhoudelijke kennis hebben, een kader bieden et cetera. Maar hoe kun je leerlingen op een zo
toegankelijk mogelijke maer laten kennismaken, nadenken en reflecteren over dit proces van
identiteitsontwikkeling? Hoe kun je leerlingen hun eigen levensbeschouwing laten ontdekken?

Deze vraag heeft mij de afgelopen jaren flink bezig gehouden. Het vak levensbeschouwingreeft ee
slechte naam: het wordt als stoffig, achterhaald en saai gezien. Niet alleen door leedingen

merkte ik tjdens mijn stageY' I  NJ 221 R22NJ YSRSR20SyGdSyo 9y RIG 0
bovendien onmisbaar in tijden van fundamenteel individsrak.

't 0SNI 9AyadaSiay 1 SA SSyay w[23A0F oNBy3ald 2S5 gy
bASG FEtSSy 3ASt22F A1l WKSAtAIQ Ay fS@SyaoSaoOK2dz
vorm van creativiteit in zich draagt. Menseerbeelderal sinds jaar en dag. Mensen denken vaak dat

IS yASi ONBIFGAST TAaA_2y 2YRIG 1S yASi WY22AQ {dzyy$S
afspraken over wat mooi en lelijk is blokkeren vaak de vrije verbeelding. Mijn bachelorondgiaoek

in kunst?ging over de zingevende functie van kunst en ik kwam erachter dat kunst producgren

verbeelding gebruiken eigenlijk iets is wat inherent is aan menszijn.

! Taylor, Ch. (1991pe malaise van de nderniteit, KampenKok Agor&apellen:Pelckmanspp. 26¢ 27
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Zowel levensbeschouwing, als verbeelding zijn bronnen van zingeving. Waar levensbeschouwing een
kader biedt aan de mens, kan de verbeelding juist buiten deze kaders treden. Bovendien zeggen
beelden vaak zoveel meer dan woorden, omdat een beeld veel meer betekenisstructuren kan
omvatten dan een woord. De combinatie tussen levensbeschouwing en venhgétek me

spannend en vruchtbaar. Uit de nieuwsgierigheid hiernaar is deze scriptie ontstaan. Een
literatuurstudie leek mij interessant, maar alleen niet voldoende. Om deze reden heb ik ervoor
gekozen eveneens een empirisch deel aan dit onderzoek toeegen, wat bestond uit een project

wat ik gegeven heb op de Werkplaats Kindergemeenschap Kees Boeke, te Bilthoven. Dit project had
als doel de leerlingen een (beter) beeld van hun levensbeschouwing te laten ontwikkelen en er werd
op verschillende manieregebruik gemaakt van verbeelding. Uiteindelijk is gekeken of er aan het

eind van het project ook daadwerkelijk levensbeschouwelijke ontwikkeling heeft plaatsgevonden bij
de leerlingen en of verbeelding hieraan heeft bijgedragen.

In de komende hoofdstukkezal ik dit onderzoek gaan beschrijven. Hoofdstuk 1 bevat de
onderzoeksopzet, met vraagn doelstelling, begripsspecificatie, methoden en methodologische
kwaliteit. Hoofdstuk 2 en 3 bieden een theoretische achtergrond bij de begrippen
levensbeschouwing everbeelding. Hoofdstuk 4 bevat de ontwikkeling van het project, met de
doelstellingen, de pedagogisch didactische aanpak, een korte schets van de context waarin deze
gegeven werd, de opzet en de inhoudelijke achtergrond van de leslssridstuk 5 gaat owede
uitvoering van het projectin hoofdstuké worden de resultaten van het project besproken.
Hoofdstuk7 laat zien wat de beeldende resultaten van het project zijn. Hier worden enkele
kunstwerken getoond die de leerlingen hebben gemaakt. In het labsédstuk worden de
conclusies en aanbevelingen naar aanleiding van het onderzoek geformuleerd, waaruit zal blijken in
hoeverre de vraagstelling beantwoord kan worden. Ik sluit het geheel af met een samenvatting en
een literatuurlijst.

Lezer, ik wens u etleesplezier.
Kim Dusch, augustus 2009



1 ONDERZOEKSOPZET

In dit hoofdstuk worden de vraagstelling, begripsspecificatie, onderzoeksmethode en de
methodologische kwaliteit van het onderzoek uiteengezet.

1.1 VRAAGSTELLING
De vraagstelling van het oatzoek luidt:

Hoe kan onderwijs dat gebruik maakt van verbeelding bijdragen aan de levensbeschouwelijke
ontwikkeling van leerlingeap een middelbare schavl

1.2 BEGRIPSSPECIFICATIE

1.2.1 Onderwijs
De term onderwijs in de vraagstelling betreft een projeeer levensbeschouwing en verbeelding dat

ik ontworpen heb in het kader van dit afstudeeronderzoek. Het project bitate kunstlen heeft

als doel levensbeschouwing en verbeelding met elkaar te verbinden. Het bestaat uit vijf
bijeenkomstenen (lessen) w80 minuten waarin de leerlingen zowel opdrachten uitvoeren met
betrekking tot hun eigen levensbeschouwing als verbeeldingsopdrachten. De
verbeeldingsopdrachten gaan om het uitbeelden van specifieke onderdelen van de
levensbeschouwing van de kinderenhkt theoretische deel van de lessen worden uitingen van
levensbeschouwing door middel van kunst besproken. Dit gaat niet om religieuze kunst, maar de
manier waarop onder andere mensbeelden of levensverhalen (twee aspecten van een
levensbeschouwing, zie2l4)in kunst tot uitdrukking kunnen worden gebracht.

1.2.2Verbeelding

Verbeelding wordt in dit onderzoek op twee manieren opgevat, die onderling ook erg met elkaar
9




samenhangen. De belangrijkste betekenis is de lettenlijifgeelding de verbeelding widt extern

plaats. Tijdens het project worden de leerlingen geacht gebruik te maken van de beeldende
uitdrukkingsvormen: schilderen, krijten, plakken, tekenen, een collage maken of een
driedimensionaal kunstwerk maken. Er zijn geen regels koede leeringen dit moeten uitvoeren.

Een doelstelling van het project is dat zij een manier vinden die bij hen past, een persoonlijke
verbeeldingsstijl, voor het maken van eigen kunstwerken.

Een betekenis van verbeelding die ook gehanteerd wordt, door onder ardera (2005, 2009), is
verbeelding alsnentaal procesHet verbeelden gebeumternen zorgt ervoor dat we als mens een
synthese kunnen maken van de vele beelden die op ons afkomen. Verbeelding laat ons eenheid
ervaren en kan zingevend zijn. Het is eemtak activiteit die aandacht vereist om bijvoorbeeld

nieuwe mogelijkheden te ontdekken, zonder ons hele leven overhoop te halen. Ook kan de
verbeeldingskracht het vanzelfsprekende doorbreken en kunnen we dingen anders leren zien.

Hier kan de verbeeldingls uitbeelding een rol spelen: kunstwerken kunnen ons de werkelijkheid
anders laten zien, of we kunnen onszelf op een andere manier laten zien door middel van beeldende
expressie. Maar tevens kan het bekijken of maken van kunst voor een gevoel van eengeid
Verbeelding wordt in het project ook op deze manier ingezet. Door middel van opdrachten die de
leerlingen krijgen hoop ik hun verbeelding ook in die zin te prikkelen dat zij zichzelf of hun kijk op het
leven meer als een eenheid gaan zien, maarzgdevens ook nieuwe dingen zullen ontdekken over
zichzelf of de wereld. Enerzijds gebeurde dit tijdens de lessen met behulp van kunst van anderen die
getoond werd door middel van een PowerPoaint presentatie en kunst die de leerlingen zelf maken.
Anderzjds gebeurde dit met opdrachten die hun verbeelding prikkelden om na te denken over
aspecten van hun levensbeschouwing.

1.2.3Bijdragen
In het dagelijks leven zijn er veel situaties waarbgj feewust of onbewust, nadenkt over je eigen

manier van in heleven staan. Het is ook goed mogelijk dat er leerlingen zijn die hier uit zichzelf al
veel mee bezig zijn. Bovendien is de school waar ik dit project heb uitgevoerd een plaats waar
kinderen veel vrijheid krijgen om zichzelf te ontwikkelen op hun eigenienamaardoor dit een
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onderwerp is wat voor veel kinderen niet geheel onbekend is. Door middel van het pujetet
kunst!'hoop ik een bijdrage geleverd te hebben aan het denken hierover en de reflectie hierop. De
mate waarin iemands levensbeschouwinchzontwikkelt is niet kwantitatief meetbaar. Om te
1dzyySy WYSGSyQ 2F SNJ aLIN}Y1S Aa Oy o06A2RNI ISy
gesteld heb vergeleken met de leerervaringen van de leerlingen die zij aan het eind van de
lessenserieapporteerden door middel vabhearning Report&iehiervoor 1.5.2). Ookebik door
middelvan gesprekken of korte interviews met de leerlingen proberen te achterhalen of zij het idee
hadden dat de lessen hebben bijgedragen aan hun levensbeschouwelijkikloeling.

1.2.41 evensbeschouwing

Een levensbeschouwing (godsdienstig of ygietisdienstig) is een weergave van iemands
levensovertuiging. Dat kan een systematische weergave zijn of losse ideeén. Bij een
levensbeschouwing gaat het om een persoonlijkdraglaarbinnen dingen betekenis krijgen. Het
biedt doelgerichtheid in het denken en doen, rechtvaardiging van handelingen, het gevoel grip te
hebben op jezelf en het leven en een gevoel van eigenwaarde. Dit houdt in dat een
levensbeschouwing zingevend kajmzNaast deze functionele kant heeft een levensbeschouwing
ook een inhoudelijke kant. Alma & Smaling (2009) benoemen vijf dimensies die kunnen worden

onderscheiden als het om een levensbeschouwing gaat, namelijk het ontische aspect (wat kan wel en

niet bestaan?), het epistemische aspect (op welke manier kan de wereld gekend, begrepen en
uitgelegd worden?), het valuatieve aspect (wat is goed? wat is mooi?), het existentiéle aspect (wat is
de waarde van het leven, mijn leven of het leven van een anderkétobet bestaan zinvol zijn?) en

het spiritueeltranscendente aspect (is er meer tussen hemel en aarde? wat inspireert?). Een
levensbeschouwing is nooit af, het is continu in beweging en kan beinvioed worden door alles wat je
meemaakt als mens.

De vooronerstelling is dat iedereen een levensbeschouwing kan hebben. Er wordt uitgegaan van het

feit dat iedereen een bepaalde kijk op het leven heeft en hier (soms) over nadenkt. Maar niet

iedereen zal hier op reflecteren of erover nadenken. Doel van het prhjéct 2 Y RS WiA21Q gF

leerlingen te doordenken en ze er bewust van te maken.
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1.2.5 Ontwikkeling

Zoals hierboven aangegeven is de aanname dat iedereen een kijk op het leven heeft en een
levensbeschouwing kan hebben. Je hebt als mens belangrijke prircigeshandelt op een

bepaalde manier. Het zou kunnen dat de leerlingen die het project volgden al eens nagedacht
hebben over de manier waarop zij in het leven staan, maar dat zij dit niet op een thematische manier
hebben bekeken, zoals in het project dedbeling is. Het doel van de lessen is dat zij bewuster

worden van hun eigen kijk op het leven en hier wellicht dieper over gaan nadenken. Door middel van
het projectUit de kunsthoop ik dat de ideeén van de leerlingen hierover zich ontwikkeld hebben en
duidelijker naar voren zijn gekomen voor hen. Het is niet de bedoeling dat zij ha de lessen een
volledig beeld hebben van hun levensbeschouwing, het blijft een bewegend proces, wat hun hele
leven kan blijven veranderen. Om te kijken of zij ook daadwekKeliensbeschouwelijke

ontwikkeling hebben doorgemaakt zijn leerdoelen opgesteld bij dit project, die vervolgens getoetst
zijn aan de hand vapearning Report&ie 14.2).

1.2.6Leerlingen
In dit onderzoek wordt met leerlingen de werkers van de Werkgl&ndergemeenschap Kees

Boeke bedoeld. Specifiek gaat het hier om drie groepen leerlingen: 29 leerlinddasdit
(gymnasium), 30 leerlingen Witas2(gymnasium) en 24 leerlingen kias3(havo/vwo).

1.2.7Middelbare school

Met middelbare school wordhn dit onderzoek de Werkplaats Kindergemeenschap Kees Boeke te
Bilthoven bedoeld. Dit is een school voor basisonderwijs en voortgezet onderwijs. In 1962 werd de
school opgericht door Kees Boeke. De overtuiging van Boeke was dat kinderen serieus genomen
moeten worden en er samen met een moet worden gebouwd aan een rechtvaardige en
verdraagzame samenleving. De leerlggp de Werkplaatsverkergenoemdg is het uitgangspunt

van het onderwijs. Betrokkenheid, initiatief en nieuwsgierigheid zijn belangrijkedpemn, evenals
respect voor levensbeschouwingen en kijken vanuit verschillende perspectieven.

hL RS 2SNJLXFIGAa A& SNI @SSt I yRIFEOKG @22NJ ONBI GA
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en projecten en er is ruimte voor verdieping in onderwerpenrreigen keuze van de werker. De
Werkplaats hoopt hiermee zelfstandig denkende (jong) volwassenen af te leveren, die voldoende
bagage hebben om zich maatschappelijk te kunnen ontwikkelen en betrokken kunn&n zijn.

1.3DOELSTELLING
Dit onderzoek kent versilende doelstellingen, zowel praktisch als theoretisch.

1.3.1 Theoretische relevantie

In 1952 werd het eerste World Humanist Congres georganiseerd door de oprichters van de
International Humanist and Ethical Union (IHEU). Hier werden de grondbeginsglenodern

Humanisme opgesteld in de Amsterdam Declaration 1952. De declaratie werd vernieuwd in 2002, op
de vijftigste verjaardag van het World Humanist Congpdgy i ¢ @y RS Hiusinl NI G A S
values artistic creativity and imagination and ognizes the transforming power of aHlumanism

affirms the importance of literature, music, and the visual and performing arts for personal

RS@St 2LIvSy i FPHeRHuMa§sghAVormiNgSoyiderdid neemt détgangspuntervan

de declaratieals bass voor haar onderwijs en projecteDit onderzoek biedt zowel een theoretisch

kader bij dit onderdeel van de declaratie, als een voorstel om dit in de praktijk te brengen en de
evaluatie hiervan.

In het kader van de Humanistiek biedt dit onderzoek onkete belangrijke dingen. Onderzoek naar
verbeelding wordt op dit moment vooral gedaan in het kader van Geestelijke Begeleiding. De
informatie die hierover beschikbaar is heb ik gebruikt en in een ander kader geplaatst. Hierdoor kan
dit onderzoek een idegeven over het belang van verbeelding (en kunst) voor een andere richting

van de humanistiek, namelijk Educatie.

% De welsite van de Werkplaats Kindergemeenschap Kees Ba#e/www.wpkeesboeke.nlE 2y RSNJ KSiG 1 2L2S a @
bekeken op maandag 2 maart 2009.

% Amsterdam Declaration 2002, bijlage Vet strategisch plan 2002011 van de Stichting HVYDuurzaam Humanistisch
Vormingsonderwijsp. 35
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Dit afstudeeronderzoek is ook gedaan binnen het kader van het onderzoeksprogramma van de

Universiteit voor Humanistiek (20@52010);Humanisne en Humaniteit in de 2eeuw Het

LINEINI YYIF 0SadGlkl G daAad OSNEOKATfESYRS (KSYI QA 0AYY
themaMorele educatie en democratisch burgerschiferbinnen staat educatie in humanistisch

perspectief centraal. Dit liekent dat ze gericht is op de ethische, levensbeschouwelijke, sociale,

culturele en esthetische ontwikkeling van mensen. Enkele begrippen die genoemd worden en tevens

slaan op dit onderzoek zijn: zingeving, autonomie, ethiek en identiteitsontwikkelingate wordt

hier opgevat in termen vaBildungYy @2 NX Ay 3 G20 Ww3I28SR YSyaiirayQr @SN
zelfontplooiing. Onderwijs is erop gericht leerlingen te begeleiden bij hun (identiteits)ontwikKeling.

Door middel van dit onderzoek hoop ik hier eerdtdge aan te hebben geleverd.

1.3.2 Praktische relevantie

De praktische relevantie is dat er ook daadwerkelijke lessen over levensbeschouwing en verbeelding
gemaakt, gegeven en geévalueerd zijn. Zoals uitgelegd in 1.2.2 kan verbeelding nieuwe inzichten
brengen en het vanzelfsprekende doorbreken, maar tevens ook een eenheidsgevoel bieden aan de
maker of kijker, waardoor het een zingevende activiteit kan zijn. Ook de zingevende functie van
levensbeschouwing kwam ter sprake in 1.2.4. Beide begrippen haagsnsmet het begrip

zingeving. Zingeving is één van de zwaartepunten van de Humanistiek, waarbij gekeken wordt naar
de manier waarop mensen hun houding ten opzichte van het leven en de samenleving bepalen en
hoe zij betekenis gevetEr is veel theorie radom dit thema en het doel van dit onderzoek is om er
een praktisch programma bij te ontwerpen, wat eventueel kan bijdragen aan het vinden van zin en
wat aan meerdere mensen de mogelijkheid geeft dit te gebruiken.

* De website vanle Universiteit voor Humanistiekitp:// waw.uvh.nE 2y RSNJ KSi 121128 a2y RSN 281 ¢
20 april 2009.
® Universiteit voor Humanistiek, Onderwijsgids 2008/2009, p. 9
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1.4 ONDERZOEKSMETHODE

Een antwoord op d vraagstelling, hoe er door middel van onderwijs dat gebruikt maakt van
verbeelding bijgedragen kan worden aan de levensbeschouwelijke ontwikkeling van de leerlingen,
wordt op twee manieren gegeven. Het antwoord op de vraagstelling is enerzijds eersphakti

voorstel voor een aantal lessen gericht op levensbeschouwing en verbeelding. Deze lessen zullen
gemaakt worden aan de hand vantwikkelingsonderzoefzie 14.1).

Anderzijds is het natuurlijk de vraag of dit onderwijs ook daadwerkelijk bijdraagteaan d
levensbeschouwelijke ontwikkeling van de leerlingen. Een evaluatie hiervan ga ik doen aan de hand
van het toetsen van de leerdoelen, aan de hand kearning Report&ie 14.2).Op dit deel zal de

nadruk komen te liggen in dit onderzoek.

1.4.1 Ontwikkéingsonderzoek

Volgens Gravemeijer gaat het er bij ontwikkelingsonderzoek om dat de onderzoeker een bepaalde
onderwijsvisie of een bepaald onderwijsconcept ontwikkelt door dit in de praktijk al
experimenterend te bestuderen en te verbeteren. Er wordt e2rfzSy | YR & LINR (¢2 ( & LIS ¢
een (onderwijs)concept. Vervolgens wordt dit uitgeprobeerd, erover gereflecteerd, verbeterd en
opnieuw uitgeprobeerd. Het reflecteren vindt niet alleen naderhand plaats, maar juist tijdens het
ontwikkelen en uitproberen vanedonderwijsactiviteiten. Dit wordteflectionin-actiongenoemd.

Het gaat niet om een eenrichtingsverkeer vanuit de onderzoeker naar de leerling, maar om een
wisselwerking tussen het veld en de onderzoeker. Ook gaat het om de cyclische afwisseling tussen
gedachtenexperiment en lesexperiment. Aan de ene kant moet er bij dit onderzoek een planning
worden gemaakt, bij het maken van de onderwijsactiviteiten. Aan de andere kant moet er ruimte
blijven voor de eigen inbreng en het eigen leerproces van de leérling.

Dit onderzoek bestaat uit een lessenserie die ontworpen is aan de hand van theorie over zowel
levensbeschouwing als verbeelding. Het is begonnen met een literatuurstudie, waaruit opdrachten

6 Gravemeijer, K. (1999pntwikkelingsondezoek: een praktijknabije onderzoeksmethod® Levering, B& P.Smeyers
(red) (1999)Opvoeding en onderwijs leren zien. Een inleiding in interpretatief onderxoeterdamBoom pp. 233- 244
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en lesideeén zijn voortgekomen. Al experimenterend is dezemsssie aangepast en verbeterd. Na
het ontwerpen van het eerste concept zijn de lessen gegeven aan twee klassen, op twee
verschillende dagen in de week (dinsdag en vrijdag). Hierdoor is er ruimte geweest om de lessen
tussentijds te evalueren en veranderesn om verschillende dingen uit te proberen. Van elke les heb
Al SSy @OSNRfIF3 3ISYILF{G® 'y RS KFEYR @ly SSy WwW20a
schema bestaat uit de volgende vragen:

1) Hoe reageren de leerlingen op de theorie?

2) Kunnen de ledingen aan de slag met de opdracht?

3) Werken de leerlingen zelfstandig hun eigen ideeén uit?

4) Hebben de leerlingen plezier in de les? Lopen ze ergens tegenaan? Hebben ze weerstand?
Aan de hand van deze vragen heb ik bestudeerd welke delen van de les goiedief goed
verliepen. Tevens nam ik adviezen en commentaren van de docenten van de Werkplaats mee in de
reflectie op de lessen. Aan het einde van het project, tijdens de laatste les, hebben alle leerlingen een
evaluatieformulier ingevuld ehearning Repdts (zie 14.2) opgeschreven. Door middel van deze
Learning Reporten observaties heb ik getoetst of de leerdoelen gehaald zijn. Vervolgens heeft
ditzelfde proces zich nogmaals herhaald en heb ik de lessen nog aan één andere klas gegeven. Op
dezelfde manieis informatie verzameld om te kijken of de (eventuele nieuwe) leerdoelen nu (wel)
gehaald zijn. Het proces van de ontwikkeling van het project heeft plaatsgevonden, maar zal niet
worden besproken in deze scriptie. Vanwege de beperkte ruimte en tijddifiicus op de vraag of
er levensbeschouwelijke ontwikkeling heeft plaatsgevonden.

1.4.2 Learning Reports

De lessen die ontwikkeld zijn aan de hand van theorie en praktijk worden onder andere geévalueerd
door middel van al eerder genoemdlearning Reportd.earningReportsvorden gebruikt om
fundamentele (leer)ervaringen op het spoor te komen. In de jaren zeventig werd er vooral op een
behavioristische manier gekeken naar leerervaringen in het onderwijs. Volgens De Groot was dit een
visie die essentiéle é&zelementen onbelicht liet. Hij ontwikkelde een methode waarbij hij het lerende
subject zag als een persoon die actief bezig is met het verwerken van informatie en in staat is om zelf
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te rapporteren over het leerproces. Deze methode spoort, zoals genoemdamentele

f SSNENDIFNAYy3ASY 21LJ0 !'fa RSTAYAUGUAS KASNDIgfe g2 NRG 3
zich ontwikkelende persoon of later, de (oudere) volwassewerden herinnerd en gerapporteerd

als subjectief, voor de ontwikkelingvanbgl@ NA 21 S Ay T AOKGSYy X 41 I NI KA2k] A
ISKIR®Q

De Groot onderscheidt hierbij ervaringen die iemand opdoet over de (buiten)wereld en verworven
zelfkennis. Ook binnen deze tweedeling maakt hij een scheiding: het universeel geld=gels)(en

de uitzonderingen daarop. Hieruit ontstaat het volgende schema:

A. Regels met betrekking tot de wereld (iets is| B. Uitzonderingen met bewkking tot de wereld
zo,of moetzo ziinN\W%2 1 A G R G Q] (iets is niet zoals je dachtSG klopt niet (hoeft
gedrag G nodig (juist, passend, verplicht, niet), nieuwe feiten, tegenvoorbeelden,
gewenst). ontdekte vooroordelen, nieuwe mogelijkheden

C. Regels met betrekking tot mijzelf (ik kan iety D. Uitzonderingen met betrekking tot mijzelf
het beste zo doen of moet het zo doer¥ %22 |0 KSG A& yASG &1 F NI R
RFG 6A2 YA2QY Ay { Y2 dacht).SG klopt niet (hoeft niet), ik kan ook
anders, er zijn ook alternatieven voor mij.

Van der Kamp gebruikte henodel van De Groot als een methode van onderzoek naar leereffecten

van onderwijs. In 1980 paste hij deze methode toe om de leereffecten van kunstzinnige vorming op

KSG alLl22NJ S 12YSy o 9 MNarhinpyegoisfordéreafgéngneen. ¢ WwW3ISat 20 S
onderzoeker dient dan te beginnen met de open reports, zodat de antwoorden niet

voorgestructureerd zijn. De reports kunnen schriftelijk, mondeling, klassikaal en individueel

afgenomen worden. Bij de open reports is het de bedoeling dat de leerlingen zougelijk

leereffectzinnen opschrijven in de vier categorieén van De Groot. De zinnen uit categorie Aen C
RASYSy (8 683AyySy YS8GY WLl KS6 35t SSNRk SNIBI NByk

! Groot, A.D. (1980Dnderwijs van binnen en van buitéfritische en constructieve bijdragen tot de onderwijsdiscussie
Deventer: Van Loghum Slaterus, p. 127

17



YSiy WLl KSo6 2y (GRS i d&hgeenéibeeldzinBein aahgeboded onké 1 X Qd 9
vermijden dat de antwoorden van de leerlingen voorgestructureerd worden.

De vraag bij deze methode is of kinderen paraat hebben wat zij geleerd hebben. Deze methode
vooronderstelt namelijk dat een leerling cogeite processen registreert en onthoudt. Nisbett &

Wilson hebben onderzoek gedaan naar de manier waarop deze mentale processen verlopen en zijn

tot de conclusie gekomen dat mensen nauwelijks in staat zijn om cognitieve processen van een

hogere orde te bescijven, maar dat zij hun leerervaringen beschrijven aan de hand van causale

theorieén. Alleen opvallende en invloedrijke ervaringen (stimuli) leiden tot een goede verslagjeving.

In dit onderzoek is ervoor gekozen arbuiten de observaties van de lessemde gesprekken met

kinderen en docenten alleen de operiearning reportde gebruiken. De lessen draaien vooral om
vaardigheden die de leerlingen op doen in verband met hun eigen verbeeldingskracht en de bijdrage
daarvan aan hun levensbeschouwelijke oikieeling. Een belangrijk aspect van Humanistisch
Vormingsonderwijs is dat het wil aansluiten bij de leefwereld van de kinderen. Om deze reden is

gekozen voor opehearningReports Hieruit komt de eigen inbreng van kinderen naar voren en deze

is tevens ingzet om viaeflectiortin-actionde lessen te ontwikkelen.

. 2@0SYRASY T A2y SNIYIFINI @A2F tSaaSy 3S3sSgsSy |ty S
SOOIt d2SNBYyQd Ly S@Sy(dzSSt @SNIDAéeamdgiépStahemsdn 1 2dz A
DelLearning reportgijn 'y RS KIFIyR @Fy RS GKSYIlFIQa @Fry RS fSaa
dus elk thema) zijn vooraf doelen geformuleerd. Op deze manier kunnen de doelen goed vergeleken
worden met de eventuele resultaten van de lessen en zoekdrekeken worden of er eventuele
levensbeschouwelijke ontwikkeling heeft plaatsgevonden. Deze doelen zijn subdoelstellingen van
overkoepelende doelstellingen van het project, die op deze manier ook geévalueerd kunnen worden.

8 Nisbett, R.E. & T. Wilson (197Tglling more than we can know: Verbal reports on mental processd’sychological
Review 84, p. 231 e.v.
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1.5METHODOLOGISCHE KWATITE

1.5.1 Objectiviteit

Volgens Smaling & Maso is het belangrijk bij kwalitatief onderzoek om te streven naar
methodologische objectiviteit. Dit houdt in dat er recht wordt gedaan aarobgict van studiehet
object van studie laten spreken en het niertekenen. De houding en mentale activiteiten van de
individuele onderzoeker zijn hierbij van belang. Het is een illusie dat de onderzaiskgrsoon
geélimineerd kan worden uit het onderzoek. Streven naar objectiviteit betekent ook niet dat
subjectivitat uitgesloten wordt, mits het gaat om een bereflecteerde, intelligente en positieve
aanwending van de subjectivitéiDe kwalitatieve onderzoeker zet zich in péssoonom inzicht te
krijgen in het leven van een ander. De onderzoeker kan zich niethwglest achter een vragenlijst en
moet beschikken over sociale vaardighedén.

1.5.2 Externe betrouwbaarheid

Betrouwbaarheid betekent herhaalbaarheid van het onderzoek. Bij kwalitatief onderzoek is feitelijke
herhaling van een onderzoek, of onderdelen ervaelak niet mogelijk doordat de onderzoekssituatie

verandert. Daarom wordt virtuele haalbaarheid verlangd door middel van uitgebreide rapportage

van de oorspronkelijke uitvoering van het onderzoek, zodat andere onderzoekers het onderzoek

feitelijk kunnenh R2Sy ® 9EGSNYS o0SGNRdzol  NKSAR A3daY WKSNKI
inclusief alle tusseren eindresultaten, door andere, onafhankelijke onderzoekers in dezelfde

aAGdzr A8 YSG RSTStTRS 2yRSNI 2S1az2tdnbd Sy YSG RS
betrouwbaarheid te vergroten is het belangrijk een precieze beschrijving te geven van de status,

positie en rol van de onderzoeker in de onderzoekssituatie, van de informanten, van de situaties,

condities en sociale context van het onderzoeksprojectande gekozen methoden, de motivatie

gLy 1SdzZl Sy Sy RS @OSNBIIFNRAIAYyI Gly SSy WHdZRAG GN

o Maso,l. & A. Smaling (200K walitatief onderzoek: praktijk en theoriemsterdam:Boom,pp. 66¢ 67
10 Smaling, A. & E. Heijmans (red)(19%&yalitatief onderzoek en levensbeschouwitigsterdam: Boom, p. 15
! Maso, I. & A. Smaling (2004), p. 70
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documenten, et cetera)’

In dit onderzoek zou het vertroebelend kunnen werken dat ik zowel docent als onderzoeker ben.
Daarom hebik samengewerkt met Franka Karsten, tweedejaars Masterstudent Educatie en Kritische
Organisatieen Interventiestudies aan de Universiteit voor Humanistiek. Zij was bezig met het

behalen van haar eerstegraads lesbevoegdheid Humanistisch Vormingson@erwijs
Levensbeschouwing en liep stage op de Werkplaats. De door mij gemaakte lessen zijn grotendeels
door haar gegeven, terwijl ik achterin de klas zat te observeren en aantekeningen maakte. Hierdoor
kunnen de twee rollen van docent en onderzoeker enigsansalkaar onderscheiden worden. Dit

neemt niet weg dat ik toch ook als docent optrad en af en toe iets toelichtte en bij het zelfstandig
werken rondliep.

De leerlingen van de Werkplaats uit mijn onderzoek zijn op één na allemaal autochtone Nederlanders.
Ik realiseer me goed dat de lessen een heel andere uitwerking zullen hebben op een school waar veel
meer kinderen met verschillende culturele achtergronden zitten. De diversiteit van de
levensbeschouwingen is daar waarschijnlijk veel groter. Ook was heitiewg niveau van de

f SSNI Ay3Sy SNEB K223 Sy ¢l NBy RS YSSadsS tSSNXAy3sS
onderzoek erg prettig omdat de focus zo voornamelijk kon liggen op het geven van de lessen en niet
op het orde houden. De eerste reeks$en werd gegeven aan twee gymnasiumklassen (ronde 1). De
tweede reeks werd gegeven aan een havo/wkdas (ronde 2). Deze klas was beduidend onrustiger

dan de eerste klassen en dit heeft ook invioed gehad op het geven van de lessen. Er was een minder
rustidS 6SNJ] AFSSNI Sy az2va gt a SNIyYyAS(H 3ASy2S3 GSAt A3
bespreken.

De systematische boekhouding van dit onderzoek bestaat uit het bewaren van alle lesopzetten,
lesverslagen, versies van deze scriptie, de commentaren hierdg eackups hiervan. Op deze

manier zou een andere onderzoeker de gezette stappen kunnen nagaan en het onderzoek kunnen
herhalen.

2 Maso, I. &A. Smaling (2004pp. 70¢ 71
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1.5.3 Interne validiteit

Validiteit is de afwezigheid van systematische vertekeningen. Interne validiteit wordt door S&aling
alaz ta @2t30 2Ya0KNBOSYY WRS RSdzZARStAZ21KSAR gt
NERSYSNAY3 o6RS 2yRSNI2S1az2L)ii Si Sy RS IyPteaSuo RA
Deze validiteit kan onder andere verhoogd worden door middel wrvblgen van de reeds

uitgewerkte onderzoeksopzet, het maken van (veld)notities en een (reflexief) dagboek, het maken

gy YSY2Qasx fFy3aIRdzZNRIS LI NGAOALI GAS Sy 20aSNIDI (A
informanten en het vragen van reactiep bevindingen van informanten en participant&h.

Voor dit onderzoek is de opzet van ontwikkelingsonderzoek van Gravemeijer gevolgd (ontwerpen,
reflecteren, verbeteren et cetera). Deze opzet is deels van te voren gemaakt en deels door middel
vanreflection-in-actiongemaakt.

Na elke les is een verslag geschreven van alle dingen die opgevallen zijn tijdens de les. Uitspraken van
leerlingen, de manier waarop de klas reageerde op opdrachten, welke dingen er goed en minder

goed gingen en welke vragen er kwam®eze verslagen heb ik gemaakt in de week dat de les

gegeven werd, zodat vertekeningen door selectief geheugen zo min mogelijk een rol spelen. Tijdens

de les werden ook af en toe uitspraken of opvallendheden op om ze niet te vergeten. Ander

bruikbaar maeriaal zijn de mapjes van de leerlingen. Elke les maakten zij opdrachten op werkbladen

die zij in een mapje stopten. Dit leverden zij uiteindelijk in. In dit mapje staat ook veel over wat er in

de les gebeurde en kan ik gebruiken in het onderzoek.

Samen meFranka was ik vaak al enige tijd voor de les op de Werkplaats. Dan vroegen we docenten

om over de leerlingen en de school te vertellen om zoveel mogelijk informatie te verzamelen. Ook

hielden we na elke les een gesprek met elkaar en tevens met de docdigdij de les waren

geweest of wilden weten hoe het was gegaan. Van te voren was niet duidelijk wat de beginsituatie

van de leerlingen zou zijn. Hier hebben we in de lessen rekening mee gehouden, door de eerste les

van elke nieuwe klas te beginnen meagen aan de leerlingen over onderwerpen die betrekking

13 Maso, I. & A. Smaling (2004), p. 71
% 1dem, pp. 7k 72
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hadden op het project (over levensbeschouwing, waarden, kunst et cetera). Bovendien begonnen we
elke les met vragen over het onderwerp van de les, om zo goed mogelijk aan te kunnen sluiten bij de
leerdingen (meer hierover in 4.1).
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2 LEVENSBESCHOUWING

LY RAG K22FRaddzl adlld RS o60SGS1SyAra Oy KSG o6S3aN
een uiteenzetting over wat (het hebben van) een levensbeschouwing inhoudt kan aan het eind van
het onderoek worden gekeken of er levensbeschouwelijke ontwikkeling heeft plaatsgevonden.
Tevens is het theoretisch kader dat gegeven wordt in dit hoofdstuk ook de basis voor de ontwikkelde
lessenserie.

Een levensbeschouwing hangt samen met een visie hebben dpJget. Een levensbeschouwing is
cognitiegreflectief van aard: een cognitieve, beschouwelijke manier van omgaan met de
werkelijkheid en het vermogen tot afstand (reflectie). EIk mens heeft een levensbeschouwing, in
ieder geval impliciet. Een levensbesching is niet onveranderlijk, maar wordt continu beinvioed

door de omgeving: opvoeding, ervaringen, cultuur, aanleg et cetera. Door je leven heen kan er dus
veel veranderen aan de manier hoe je tegen het leven aarRijktdit hoofdstuk zullen zowel de
functionele kant als de inhoudelijke kant van een levensbeschouwing besproken worden, evenals
levensbeschouwing in het onderwijs.

2.1 DE FUNCTIONELE KANT VAN EEN LEVENSBESCHOUWING

Een levensbeschouwing heeft een functionele kant en een inhoudelijke kafznbtionele kant

geeft zekerheid aan een mens. Het biedt een kader waarbinnen antwoorden op

levensbeschouwelijke vragen gevonden kunnen worden. Een levensbeschouwing is niet vrijblijvend,
maar richtinggevend. Het geeft houvast en het verschaft je eerienaan kijken naar het levefi.

| 223S@PSSy aO0OKNR2FOY WoSy (S@PSyaoSaOK2dzwAy3d wAas

15 Hoogeveen, E. (1996)uthentieke keuze en levenshoudirlg: VerbondenheidUniversiteit voor Humanistiek, Utrecht,
p. 80

16 Alma, H. (2008Humanisne, religie a levensbeschouwin@.ollege in het kader van de mastermodule GB/L&O
Geestelijke begeleiding, levensbeschouwelijk doorlgggeven aan de Universiteit voor Humanistiek op dinsdag 12
februari 2008
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ITAyaS@SYyR 1FRSNI oxXx8x RIG SNIG2S RASyG 2Y TAy@2¢t¢

0 S 6 SN a i"Eertlevefish&ghdu@ing kan wokrijgen in bijvoorbeeld een religie, maar het is
niet noodzakelijk dat het godsdienstig is. Aan de ene kant zorgt levensbeschouwing voor sociale
cohesie: het biedt een achtergrond aan ideeén van waaruit de samenleving ingericht kan worden.
Aan de anderd&ant verschaft het antwoorden op levensvragen en geeft het de mens een bepaalde
controle. Een levensbeschouwing kan verklaringen bieden waarom dingen gebeuren zoals ze
gebeuren, waardoor toeval en chaos kunnen worden teruggedrongen of uitgesloten.distusiar
mensen behoefte aan hebbéf.

Een levensbeschouwing kan voor mensen een bron van zingeving zijn. Zingeving impliceert het geven
vanbetekenis het geven vazinaan iets. Deze betekenis komt tot stand in de relatied®t@ander
Betekenis ontstat als er eerverbindingis met de omgeving. In de interactie met de mensen en
dingen om je heen kun je als mens zin ervaréviolgens Mooren gaat het bij een zingeving om een
ordenende activiteit, om positiebepaling en om het bepalen van een richtingy@ghandelert’Het
is belangrijk dat je als mens een eenheid, of samenhang, ervaart in de dingen die je meemaakt en
hoe je jezelf daarin positioneert. Zingeving geeft betekenis aan het leven doordat het dingen met
elkaar verbindt. Bij het proces van zingaygaat het om een de vraag of je iets kunt herkennen of
begrijpen (inbedding in een kader) en de evaluatie of het voor jou van beldhg is.
+2f3Sya . lFdzySAAGSNIT A2y SN BASNI WoSK2STFGSy Iy
kunnen zorgen.
1) Doelgerichtheid Baumeister stelt dat de behoefte aan doelgerichtheid bij mensen
gekoppeld is aan zingeving. Mensen zijn van nature doelgerichte wezen, wat betekent dat zij
willen dat hun handelen zin heeft, dat ze er iets mee kunnen bereiken. Essditieel

" Hoogeveen, E. (1996). 80

18 Alma, H. (2008)

9 Alma,H. (2005)De parabel van de blindeAmsterdam:SWP, p. 14

22 Mooren, J.H.M. (red)(1999akens in de stroom, naar een methodiek van het humanistisch geestelijlidwesterdam:
SWPRp. 25

i dem
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doelgerichtheid is dat we ons handelen kunnen interpreteren in relatie tot ons eventuele
toekomstige handelen. Door deze verbinding krijgt ons handelen zin.

2) RechtvaardigingMensen vinden het prettig om te ervaren dat wat zij doen goed is. Hierdoor
wordt zin vaak ontleend aan de evaluatie van het handelen, in termen van waarden. Aan
waarden kun je niet alleen afmeten of je juist handelt, ze motiveren je ook in je handelen. De
individualisering van de maatschappij heeft als gevolg dat alle vaststaampvingskaders
(zoals religie) vervallen zijn. Mensen moeten zelf een waardenkader ontwikkelen.

3) Efficacy@ FFAOIFI O Q A& Y2SAfAc2] Ay KSG bSRSNIFyRa
RIFRTNYOKGEZ KSG 3S02St KS00 S ingRat then@aPabd NS S LI K S
Sy a (*Snjunt Aitgeveel hebben als je erin slaagt om dingen te realiseren of
veranderen zoals jij dat wilt. Maar je omgeving is nu eenmaal niet altijd te veranderen. Ook
RIG 1dzy 2SS YSiG SSy 3SJdRlergadi He/situttio day nidlagsisfQ R 2 2 N
YIFNI 2SS LINPOSSNI 2S FOUGAST (S @OSNK2dzRSy G20 K
WAYUGSNIINBGEFGASGOS O2yiGNREtSQd | ASNR22NJ 1dzyySy ¢
doen richting geven.

4) EigenwaardeVolgens Baumeister hebben mensen behoefte aan zelfrespect en respect van
anderen. Mensen zijn continu bezig met hun gevoel voor eigenwaarde: doen ze het goed in
de ogen van anderen en in vergelijking met anderen? Hoe vinden ze zelf dat ze het doen?

Nadenlen over zichzelf hangt nauw samen met waarden die iemand hartgert.

2.2 DE INHOUDELIJKE KANT VAN EEN LEVENSBESCHOUWING
Het gaat bij een levensbeschouwing niet zomaar om een sinkjklep het leven, schrijven Otten &

{YIFLfAYy3Id Wl S Ipreteren, BeWordeléhywasdBdErEn, én yabral Nth vragen stellen
en overdenken, antwoorden zoeken en vinden, en niet of in mindere mate om voelen, streven of

22 Mooren, J.H.M. (req).999) p. 30
2 dem, pp. 30¢ 31 enp. 53
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K Iy R $*ERofied Runnen wel de aanleiding zijn om over een levensbeschouwing na te denken.
Een bestande levensbeschouwing is het product van de geschiedenis en bestaat uit rituele
vormgeving, institutionalisering et cetera. Een eigen levensbeschouwing is veel meer een jmeduct
ontwikkeling.Binnende inhoudelijke kant van een levensbeschouwing onclezgden Alma &

Smaling vijf dimensié3

1) Het ontische aspechierbij gaat het om vragen en (eventueel) antwoorden op de vraag wat
er wel en niet kan bestaan en hoe dingen kunnen bestaan. Het gaat over het vormen van een
idee over de mens, de wereld en desknos. Wat is de mens? Ben je als mens bijvoorbeeld
vrij? In hoeverre wordt je bepaald, en door welke dingen? Wat is het verschil tussen een
mens en een dier?

2) Hetepistemische aspechierbij gaat het om de vraag op welke wijze wij de wereld kunnen
kennen begrijpen, onderzoeken en uitleggen. Kunnen we meer weten dan wat we nu
observeren? En hoe doen we dat dan? Kennen we alleen via onze zintuigen of alleen via onze
ratio? Of allebei? Hoe verhouden deze twee aspecten zich tot elkaar?

3) Hetvaluatieve aspediof normatieve aspect): als mens ben je continu bezig met oordelen
over de wereld om je heen. Dit aspect verwijst naar moraal, ethiek, esthetiek en andere
evaluatieve aspecten van het menselijke leven. Het gaat dus niet alleen om waardeoordelen,
maar ookom esthetische oordelen: wat is mooi, wat is goed?

4) Hetexistentiéle aspecdit aspect omvat alle andere aspecten en is toegespitst op vragen
naar wat zinvol is voor mijn bestaan. Wie ben ik? Wat is het doel van mijn leven? Waar kom
ik vandaan? Wat is dg@aarde van mijn leven, en van levens van anderen?

5) Hetspiritueektranscendente aspe¥t 2 LJ KSG Y2YSyd RFG SNITAy3aSgi
iets (zij het minimaal) transcendents, omdat er iets in verband wordt gebracht met iets
anders. Het gaat hier omen innerlijk geestelijk leven dat gericht is op openheid en
ontwikkeling, het overstijgen van het leven van alledag en het verlangen naar bezieling.

24 Otten, M. & ASmaling (2008)-evensbeschouwing en humanisi@evonden opyww.hvo.nl op 17 maart 2009
% Alma, H& A.Smaling (2009)(redyVaarvoor je leeftHumanistische bronnen van zkmsterdam: SWP, in druk
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Vragen die hierbij horen zijn: hoe ziet de ideale mens eruit? Wat zijn lesEnworele
bronnen? BestaaGod?
Idealiter bestaat er tussen deze vijf aspecten een bepaalde samenhang waardoor iemand tot een
duidelijke reflectie over zijn leven kan komen.

2.3LEVENSBESCHOUWING IN DEZE TIJD

Het tijdperk waarin wij nu leven wordt gekenmerkt door een sterkeviididialisering. Het belang van

de eigen wil, zelfbeschikking, zelfontplooiing en keuzevrijheid staan centraal. Taylor noemt deze
individualisering één van devalendt y 2y 1 S Y2RSNYS GA2R® WwW2i2 fS@Sy
Wgl I NRAY Y Sy a ®sh hua Sigen IBrdgatioonkeSkiezen, bewust te beslissen welke
overtuigingen zij zullen aanhangen, de vorm van hun leven te bepalen op een menigte manieren die
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De hedendaagse, postmoderne mens bevindt zich inceisis, schrijft Taylor in zijn weBconnen

van het ZelfDit komt omdat zij niet meer in staat is te¢lfverstaanDit onvermogen komt door een

3S@2St @Iy ALANRGASES Sy Y2NBES RSaz2NASydlGASHd 9
van dehedendaagse mens als nu, in deze tijd. Maar tegelijkertijd is er ook nog nooit zo weinig

zekerheid rondom dit zelf geweest als in deze#{j/egens d€Entzauberungonttovering) van de

wereld zijn onze vaststaande betekenishorizonnen weggevddgdie Nederlandse maatschappij

kan bijvoorbeeld de ontzuiling en de afbrokkeling van de levensbeschouwelijke en religieuze kaders

gezien worden als afbreuk van de betekenishorizon van mensen. Taylor noemt de situatie van de
Y2NBESt ISRSAZ2NASYSSONKRS RESYRZRERFAVSAKNRD® LYy LINAYC
moderniteit: het moderne individualisme, de liberale samenleving en de technische reden hebben de

mens bevrijd van patronen waarin zij opgesloten zat en geven haar de mogelijkheid zelf na te gaan

% Taylor, Ch.1991), p. 16
" emmens, W. & P. Smeyers (1995). Het project Charles Yaylar{ 2 dzNX $ &n: Bhché gerSpedticvéB T a5
28 Taylor,Ch. (2007)Bronnen van het Zelf. De ontstaansgeschiedenis van de moderne ideRtitistdam: Lemnigaat bv.,
p. 647
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hoe ¢ op rationele wijze; vorm gegeven kan worden aan het eigen leven, binnen een raamwerk

waarin vrijheid en verantwoordelijkheid kunnen worden uitgevoerd. Het grote nadeel van deze
ontwikkelingen is dat de mens wordt geisoleerd van datgene wat haandékik inspireert: een
verbondenheid met een groter geheel, een morele horizon. Het individualisme ontspoort. Het grote
3SKSSt 11t KSG AYRAGARdIz SSy 1 2NBH T A2yd ¢SNBAE
komen in relatie met zingevendevensperspectieven. Deze verbondenheid geeft een zekere

zwaarte aan morele keuzen en gaat op die manier zinloosheid t&gen.

241 EVENSBESCHOUWING IN HET ONDERWIJS

2.4.1 Levensbeschouwelijk onderwijs

Er zijn weinig vaststaande levensbeschouwelijke kaaer. Dit maakt dat ook het schoolvak
levensbeschouwing in beweging is. Er wordt gediscussieerd over de inhoud van het vak, de relatie
met de denominatie van de school, de aanpak, de plaats in het curriculum en de vaardigheden en
competenties van de docenDe levensbeschouwelijke ontwikkeling van jongeren wordt in
wetenschap, beleid en onderwijspraktijk steeds vaker verbonden met identiteitsontwikkeling. Onder
identiteitsontwikkeling wordt de visie verstaan waarmee je naar de wereld kijkt, welke verbarding

je aangaat, hoe je jezelf ziet en de relatie met je omgeving. Identiteit is een proces, je bent continu in
wording. Er kunnen delen zijn van je identiteit die elkaar tegenspreken. Een identiteit kent
verschillende dimensies, namelijk levensbeschouwedijkiaal, moreel en burgerschap. De

dimensies zijn met elkaar verbonden door onderliggende waarden en komen tot uitdrukking in
handelingert

2 Kal, V. (2000).Harles Taylor. In: M. Doormanh. Pot (red)Filosofen van deze tijdmsterdam: Bert Bakker, pp. 385
339
%0 Veugelers, W. (2008pocenten levensbeschouwing en onderwijs.Tijdschrift voor HumanistieB6, 9, p. 23
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Onder levensbeschouwelijk onderwijs wordt onderwijs verstaan dat primair gericht is op de
persoonlijke zingevingn identiteitsontwikkeling van leerlingen. Onder deze definitie vallen onder
andere Humanistisch VVormingsonderwijs, Catechese, Burgerschapsvorming, Ethiek of Godfsdienst.
Veugelers benoemt vier manieren waarop levensbeschouwelijk onderwijs vorm kamkrijge

1) Opvoeden in een levensbeschouwing: opgroeien binnen de levensbeschouwing. De leerling
leert de traditie kennen met haar belangrijkste uitgangspunten en rituelen en er is weinig
ruimte voor andere levensbeschouwingen;

2) Leren over verschillende levensbesalwingen: cognitief gericht op het kennen en
herkennen van belangrijke aspecten van verschillende levensbeschouwelijke tradities,
zonder hier een oordeel over te hebben;

3) Persoonlijke levensbeschouwelijke ontwikkeling binnen levensbeschouwelijke traditie:
ondersteuning van de eigen levensbeschouwelijke ontwikkeling van de leerling, waarbij eigen
keuzes kunnen worden gemaakt. Er kan geleerd worden over verschillende
levensbeschouwelijke tradities maar de invloed van de eigen traditie is groot;

4) Persoonlijke leensbeschouwelijke ontwikkeling binnen democratisch kader: er is geen
levensbeschouwelijke traditie van waaruit onderwezen wordt. De leerling krijgt zelf de
verantwoordelijkheid voor de keuzes die worden gemaakt over de levensbeschouwing.
Belangrijk hierhiis dialoog met andereff.

Voor dit onderzoek is de laatstgenoemde vorm gekozen. Er is voor het project op de Werkplaats geen
levensbeschouwelijke traditie van waaruit wordt onderwezen. De eigen levensbeschouwing van de
leerlingen staat centraal.

In deonderzoeksopzet staat beschreven dat de doelstelling van dit onderzoek is om bij te dragen aan
de humanistieke variant Educatie. Hierdoor is het van belang dat het onderwijs ook humanistisch is.
Hemmink, Van der Mars & Otten ontwierpen een indeling, degepast kan worden op een

81 Hemmink, G., C. van der Mars & M. Otten (2008). Een humanistisch perspectief op levensbeschouwelijke lesmethoden.
In: Tijdschrift voor Humanistield6, 9, pp. 4%, 42
%2 \/eugelers, W. (2008pp. 24¢ 25
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filosofische tradities die door Aloni gezien worden als fundamenten van humanistische educatie:

1) Culturakclassical approachnd the bnging for human perfectiargericht opBildung Er
wordt gestreefd naar intellectuele en cultdesontwikkeling van leerlingen; het overdragen
van belangrijke tradities en het ontwikkelen van hogere vormen van menselijkheid.

2) Naturalisticromantic approah and the yearning for the authenticity of salftualization
gericht op het authentiek zijn van de leerlii@e bedoeling is de leerling te laten ontdekken
wat hij echt wil en nastreeft.

3) Existential approach and the yearning for authenticity andaeHtion: gericht op de eigen
vormgeving van de menkeerlingen worden gestimuleerd om zelf keuzes te maken en deze
te beargumenteren.

4) Criticatradical approach and the yearning for empowerment and emancipagjencht op
onder anderemachtssructuren in demaatschappij, die onderdrukkend kunnen zijn voor de
ontplooiing van het individuDe nadruk ligt op bewustwording hiervan en empowermént.

Idealiter is humanistisch onderwijs een combinatie van deze vier invalshoeken. Deze vier
invalshoeken hoeven nietlamaal in dezelfde mate aanwezig te zijn.

2.4.2 ldentiteitsontwikkeling van jongeren

Identiteitsontwikkeling is een essentieel onderdeel van de menselijke ontwikkeling. Mensen
construeren zelf hun identiteit: een mens is onafhankelijke actor in de eigeiale en culturele

context. Identiteitsvorming is een alledaagse bezigheid, omdat je continu bezig bent je als mens te
verhouden tot de dingen die om je heen gebeuren en wat je daarvan Vifigikson (1968) noemt

de puberteit bij uitstek de levensfasar de identiteitsontwikkeling. In deze fase van je leven maak

je definitieve keuzen en krijg je een duidelijker beeld van je centrale waarden. Jongeren van 12 tot 18
jaar zijn erg ontvankelijk voor de vele invloeden van buitenaf: ouders, media, leeftijtigereraren.

33 Hemmink, G., C. van der Mars & ®tten (2008)A.w., p. 42 en Aloni, N. (200Bnhancing Humanity. The philosophical
Foundations of Humanistic Educati@ordrecht: Kluwer Academic Publishers, ppgB1
34 Niemi, H. (2006)Religion, Spirituality and Identitern: International Acamic Publishers, pp. 2731
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Deze kunnen allemaal bijdragen aan hoe de jongere over zichzelf denkt. De tijden sinds Erikson zijn
veranderd, inmiddels zijn er veel meer keuzemogelijkheden voor jongeren en ligt er weinig definitief
graid oSSy ol |y uengjienkd nfed bij). Jofgerénymeteh Zich Buso&rereiden
op flexibiliteit en mobiliteit. Ook is er een gevoel van grotere zelfsocialisatie: zelf richting en gestalte
geven aan je eigen identiteit en levensloop. Persoonlijke keuzen en zingevingtzijreer een

onderdeel van een groepscultuur, maar van persoonlijke betekenisverlening. Dit kan grote
onzekerheid met zich meebrengen voor de jongeren, omdat er geen gebaande paden meer zijn,
maar zij hun eigen weg moeten vrijmak&n.éviStrauss zegt datlle kinderen creatief zijn. Zij

hebben allemaal de mogelijkheden in zich Hichzelfle kunnenWordenQWat zij echter nog niet in

zich hebben is het vermogen om dit ook zelf te kunnen bewerkstelffjdier ligt de taak van het
onderwijs.

2.4.3 De dak van de docent

Leerlingen hebben hun eigen manier van omgaan met de dingen die zij aangereikt ikgjgleehulp

vande less$of. Zo gaat het ook met een levensbeschouwing: hun waarden, mensbeeld, zingeving et
cetera.In onderwijs enopvoeding is het darom belangrijk dat kinderen aangesproken worden op

hun vermogen om zelf dingen te waarderen. Zij moeten aangesproken worden daar een actieve rol in
aan te nemen en de gelegenheid krijgen zelf uit te vindenlwat2 &+ | NE 32 SHet 2F Y22 A
gaat nietom het klakkeloos (laten) overnemen van waarden, hoch om het zelf maar (laten) uitvinden
van wat goed en fout is, maar om het inspelen op en creéren van situaties waarin kinderen kunnen
uitproberen wat zij waardevol dan wel waardeloos vinden, en wagrimun eigen fouten kunnen

maken: open, reéle probleemsituaties waarin ze tot eigen oplossingen kunnen k@hsehrijft

Bakker. Dit vereist een open houdingn de docenen het moet duidelijk zijn dat er geen absolute

% Diekeman, A. & W. Veugelers (2008 school als leefpleManuscript, pp. & 9

% Savater, F. (2001pe waarde van het opvoeden, filde van onderwijs en ouderschagtrecht: Erven J. Bijleve]gp. 89
c94

87 BakkerD. (1999)Humanistische opvoeding in het onderwijs: visie in prakiiikDijk. B. van & A. Hielkema (rede
menselijke maat: humaniteit en beschaving na 200@sterdam: Arbeiderspers, p. 77
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waarheid bestaat. Door middel van thag kunnen nieuwe betekenissen ontstaan. Je kunt nu

eenmaal geerigen levensbeschouwingt een boekje leren. Je leert alleen als je ook deelneemt aan
het sociale leverf®

Volgens Veugeletsoevenleerlingen waarden niet van een docent otememen, maakunnen ze

er een eigen invulling adtunnengeven. In interactie met andere leerlingen en docenten kan de
individuele leerling een eigen levensvisie ontwikkelen. Hij noemt deze waardenontwikkeling een
creatief proces van zingeving, waarbij de leerlinif e leiding heeft. Nu de zingeving niet meer uit

de grote verhalergehaald kan worden is de ontwikkeling van dit eigen persoonlijke verhaal de

manier om zin te ervarerMaar hoe kan een docent het nu voor elkaar krijgen dat leerlingen bewust
worden van kchzelf en van anderen? Watoet een docent daarvoor doen? Docenten kunnen geen
waarden op leerlingen overdragen, omdat leerlingen zelf bepalen wat ze ergens van vinden en wat ze
belangrijk vinder®® Belangrijk is wel dat de docent niet neutraal en merooglvoor de klas staat.

Als de docent uitdraagt wat hij belangrijk vindt kunnen leerlingen zich daartoe verhouden. Bovendien
willen leerlingen graag wetewie er voor de klas staat. Het is van belang dat de docent bewust bezig
bent met wat hij/zij wil uitdagen?® Bovendien moet een docent in staat zijn om op een natuurlijke
gA2l S YSG o0A2@022NDPSSER Y2NBf{S RAtSYYIFIQa 2y (S 3t
herkennen en gebruik kunnen maken van onvoorziene gebeurtenissen of opmerkingen en op het
W32dz2RSY Y2YSyidQ ¢SGSy GS NBIFIISNBye 520 0SGS1Syi
doelen die nagestreefd worden en dat je deze ook eigen mHakt.

Erasmus (1466 1536), vooraanstaand humanist, wees ons al op het grote belang van goed
onderwijsvoor een humanere samenleving. Hij stelde hoge eisen aan docenten, onder andere dat zij
van kinderen moesten houden. Tot dan toe vindt hij docenten zelfvoldane lieden, die hun eigen

38 Bakker D. (1999)pp. 77¢ 79

%9 Veugelers, W. (2000pifferent ways of teaching valueb: Educational Revievb1, 1, p. 40

a0 Veugelers, W. (2003en humanistisch perspectief op waardenvormend onderwijgijdschrift voor Humanistiel,
15, p. 15

4 Klaassen, C. (199&ocialisatie en moraaleuven/Agldoorn: Garant, p. 177
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kennis prijzen terwijl ze de kinderen slechts onzin bij brengen. Spemmoediging moeten
centraal staan in het onderwif$.

2.5 TOT SLOT

In dit hoofdstuk is op een abstract niveau geschetst hoe een levensbeschouwing functioneel en
inhoudelijk vorm krijgt. Deze abstracte begrippen en omschrijvingen zijn voor het projéaaider

naar concrete lesideeén, waarover meer te lezen is in hoofdstuk 4.

Levensbeschouwing biedt een zingevingskader aan mensen, waarbinnen zij antwoorden kunnen
vinden op levensbeschouwelijke vragen. In de huidige tijd is het moeilijk om eenduidigeoadéno

te geven omdat individualisme hoogtij viert. Hierdoor is iedereen op zichzelf aangewezen, door
¢clLeft2N) 221 ¢St tfa RS WYlLfrAaasS @y RS Y2RSNYyAGS
levensbeschouwelijk onderwijs ontstaat: zij kan bijdragen@aontwikkeling van een eigen
levensbeschouwing en de identiteit van leerlingen.

De ontdekking van de eigen levensbeschouwing is de doelstelling van het project waarover dit
onderzoek gaat. Om dit doel te bereiken is een project ontworpen waarbij gelvorikt gemaakt

van verbeelding. In het volgende hoofdstuk wordt uiteengezet wat verbeelding is, hoe verbeelding
kan bijdragen aan de menselijke ontwikkeling en over verbeelding in het onderwijs.

42 Stuij, N. (2002)Het leven lerenUtrecht: Stichting Pedagogisch Studiecentrum Humanistisch Vormingsonderwijs (PSC
HVO), p. 7
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3 VERBEELDING

Mensen kunnen verbeelden. Ze hebbarbeeldngskracht Dit is een heel belangrijk menselijk
vermogen. Verbeelding geeft ons de mogelijkheid tot variatie aan emotionele, cognitieve en sociale
ervaringen. Verbeelding kan mensen creatief maken, of zich laten voorstellen hoe ze zouden willen
dat hun leen zou zijn. Het kan de vraag naar de zin van ons bestaan oproepen, omdat we ons
kunnen verbeelden dat we oakiet zouden kunnen bestaan en dat ons leven eindff &rbeelding

kan op twee manieren worden uitgelegd. In dit hoofdstuk worden deze manienewerbeelding
besproken, evenals het belang van verbeelding voor de menselijke ontwikkeling (in het kader van de
levensbeschouwelijke ontwikkeling, waar het project op gericht is) en over verbeelding in het
onderwijs.

3.1 EXTERNE EN INTERNE VERBEELDING

Allereerst betekent verbeeldingjitbeeldenje geeft uitwendig vorm aan iets wat van binnenuit komt.
Het kan hierbij gaan om een gemoedstoestand of om ideeén. In deze betekenis van uitbeelden
denken we vaak aan kunst. De kunstwereld is bij uitstek deldi@an de uitbeelding; van de

(creatieve) verbeelding. Volgens Elders gaat het bij creatieve verbeelding om een combinatie van de
act om de realiteit op verschillende niveaus waar te nemen en de act van het scheppen. Producten
van creatieve verbeelding zigchilderijen, beeldhouwwerken en naast de beeldende kunst ook
poézie, muziek of literatuur. Niet alleen door de kunst komen wij in aanraking met verbeelding. Ook
de wereld van de reclame, architecten, industrieel vormgevers en webdesigners maken higk geb

van*

43 Alma, H(2009).De virtuele wereld als uitdaging voor de verbeeldWgorjaarssymposium Stichtikfpmanistisch
Vormingsonderwijs. Uitgesproken op vrijdag 21 maart 2008, p. 1
“ Berk, T. van den (2007). Voorwoord. Bnouwer, |., e.a. (red)(2007Mge stille kracht van transcendentie. Wijsheid in
beelden, verhalen en symboleékmsterdam:SWR p. 7
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betekenen. Dit is de tweede betekenis van verbeelding. Het gaat hierbij dan om een (innerlijk)
mentaal proces waarbij iemand zich willekeurige rakeor de geest kan halen. De Engelse
romantische dichter Wordsworth duidt verbeelding aanthks inwardeye(het innerlijke oog)?” Hij

bedoelt hiermee de menselijke vaardigheid om beelden te creéren zonder visuele stinigéns

Hume is deze vaardiglteessentieel in ons denken. Hij stelt dat het feit dat wij telkens weer een kat
als kat herkennen te danken is aan onze verbeelding. Verbeelding is geen volledig vrije activiteit; het
wordt bepaald door principes van gelijkenis, nabijheid in ruimte eretij¢ausale verbanden. Dankzij

de verbeelding zijn wij in staat om ons leven te ervaren als een continu gebeuren. Kant neemt een
soortgelijk standpunt in en beweert net als Hume dat verbeelding een essentieel onderdeel is van de
menselijke waarneming. Doaniddel van verbeelding kunnen wij een synthese maken van de vele
beelden die op ons af komekifibildingskraft

Verbeelding komt volgeriBewey voort uibandachtige waarneminglegen de achtergrond van een

vast cultureel en sociaal geconstrueerd kaden lbnze waarneming en ervaring betekenis krijgen.
Tradities spelen hierin volgens Dewey een belangrijke rol. Het achtergrondmateriaal wat je hebt als
mens wordt continu opnieuw gecombineerd met nieuwe ervaringe kan steeds in een ander lich
komen te shan. Beelden en betekenissen kunnen steeds opnieuw gecombineerd en gereorganiseerd
worden. Dewey noemt dit proces van herschikkiglegel experimenterern dit verbeeldingsproces
ontstaat er iets nieuws#at wat in het hieren-nu gegeven is wordt uitgeleid met betekenissen en
waarden ontleend aan wat feitelijk afwezig is maar in de verbeelding presght is.

3.2 DE FUNCTIONELE KANT VAN VERBEELDING

Verbeelding kan ons voorbereiden op een ontmoeting met het onbekende. Door het combineren van
verschillen@ beelden en betekenissen kan iets ineens symbolische uitdrukkingskracht kfjgen.

> \Wordsworth, W. (1994/2006)0ems of the Imagination 1t: The collected poems of William Wordsworth
Wordsworth Editions Limited, p. 219
4 Dewey, J. (1980Art as experienceNew York: Perigee Books,3Y.2 (Vertaling: Hans Alma)
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noemt het voorbeeld van het aandachtig lezen (waarnemen) van een boek. Dankzij de verbeelding
kun je je inleven in de personages en je een voorstelling maken van de/mggeet interpreteren

van de tekst doe je vanuit je eigen betekenishorizon, tegen de achtergrond van je herinneringen en
anderementale bagageVanuit de informatie uit de bagage kan een boek in een nieuw licht komen

te staan. Of je herinnering komt iree nieuw licht dankzij een boek. Er vindt een synthese plaats en
er ontstaat iets nieuw$’

Schachtekegt dat verbeelding een manier is om het menselijk leven te verruimen. Maar het is niet
zonder gevaren, verbeelding kan soms pijnlijk zijn, maar hetkiseen avontuur. Via verbeelding

kunnen we een brug slaan tussen het bekende en het onbekende. Door middel van verbeelding
1dzyySy 6S 2ya 2L SEA&GSYGdAs3tS (KSYFQa 2NASYGSNBy
hoeft worden gehaald. Verbeeldingijpt vooruit op nog niet gerealiseerde mogelijkheden. Het is

een exploratie om mogelijkheden te verkenn®unstenaars zijn hier met name erg goed in. Ze
maken van vanzelfsprekende dingen nieuwe ervaringen, los van de vaststaande assB@tican
enerzijds mooi zijrg men kan door een kunstwerk in vervoering rakemaar anderzijds kan het ook
schokkend zijn en kunnen kunstwerken ons confronteren met moeilijke of pijnlijke dingen.

Schachtel benoemt verbeelding als het doorbreken van vaste patroméestimuleren van

openheid naar de wereld. Verbeeldingskracht kan ons verrassende en nieuwe dingen laten zien,
bijvoorbeeld door middel van kunst, humor, dromen of spel. Verbeelding laat ons alles doen, zonder
dat we ons leven daarvoor hoeven om te gaoken het reikt ons alles aan wat ons leven, onze

cultuur ons te bieden heeff Ook volgens Greene kan onze verbeeldirgvanzelfsprekende
doorbreken. Het geeft ons de mogelijkheid om ons in te leven in perspectieven die niet de onze zijn
en van daaruitle wereld verkennen. Je kunt je inleven zonder een waardeoordeel te hechten aan
het perspectief. Zo kun je verschillende menselijke mogelijkheden ontdekken en leren naar dingen te

" Alma, H. (2009), p. 2
48 Alma, H. (2007NVerbeeldingskracht en transcendentie. De spirituele kracht van kim®rouwer, 1., e.a. (red)(200Dge
stille kracht van transcendentie. Wijsheid in beelden, verhalen en symBaotesterdamSWR pp.45¢ 50
“9 Alma, H. (2005), p. 36
%0 Alma, H. (2009), p. 2
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kijken alsof ze ook anders zouden kunnen zijn dan dat ze zijn. We moeateg goor hebben.
Volgens Jung gaat het er niet om dat areleredingen leren zien, maar dat vemdersleren zien®*

Alma maakt een duidelijk onderscheid tussen verbeelding en fantasie. Ze haalt Murdoch aan die

fantasie ziet als het opsluiten van jezelfereigen kleine wereldje, aangestuurd door onze neiging

tot ontkenning van de werkelijkheid, obsessie, jaloezie en wraakgevoelens. Volgens Murdoch moeten

we onze fantasie vernietigen om recht te kunnen doen aan de werkelijkheid. Alma nuanceert deze
visieeWhy 1 SyyAay3a tA210G SSy IyiNRLRt23IAA0KS y22RI I
worden door angst, en de fantasie speelt daarin een belangrijke en constructieve rol. Van belang is

echter dat iemand die fantaseert zich afsluit voor een relatie deebmgeving. Tegenover de

fantasie stelt Murdoch de verbeelding die ons juist verbindt met de buitenwereld en ons een

g1 NRS@2ft ARSEIft @SNEOKI FBij vérbekldidf baatNét ek @ntd dzy y Sy K
weinig realistisch begrip van de wereldD 22y 3S § SSFiA2R 2STSySy {(AYyRSN
SSy RdzZARSftA21S a0KSARAYy3I T AOKGOFINI GdzaaSy ol 0 WS
2Y S SELSNAYSYGSNByYy YSiG é6+iG SNIAa Sy S WR2Sy

Verbeelding kan ons zin en eenheitelaervaren in wat we doen. Zijlstra schrijft in zijn bdédt
kunstwerk en de zin van het bestaaver de manier waarop verschillende filosofen kunst

beschouwen. Zij zien kunstwerken als een bron van zingeving omdenzjeheetijn. De moderne

tijd is een tijd van twijfel en onzekerheid. Vanaf de Middeleeuwen is er een gebrek aan eenheid
ontstaan. De moderne filosofiemet Descartes als grondleggereorgde voor een breuk. Er was

geen sprake meer van één waarheid. Volgens Kant hebben alle kunstveegeaemisatie en

doelmatigheid in zich. Een kunstwerk creéert orde en geeft uiting aan de vrijheid van de kunstenaar.
Het kan ons op het spoor zetten arinte ontdekken. Schopenhauer ziet kunst als verlossing van de
werkelijkheid. Hij heeft een pessimistigekijk op de mens en haar omgeving: de mens is gedoemd

tot lijden. Kunst verbeeldt het diepste wezen van de werkelijkheid en daardoor kan de zinloosheid

o1 Berk, T. van den (2007), p. 8
*2 Alma, H. (2005), p. 34
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van ons bestaan worden opgeheven. Nietzsche vindt dat de enige manier om de chaos die ontstaan

is, doa het nihilisme en het verdwijnen van oude waarden, te overleven kunst is. Het bestaan moet

I y@lEFNR 62NRSYy |fta SSy WSadKSGAaO0K FTSy2YSSyQo
leven zelf. Er straalt zin en eenheid af van een kunstwerk. Bij&Wgtein vallen ethiek en esthetiek

samen. Ethiek is volgens hem niets anders dan je leven zien als afgerond geheel dat doel is in zichzelf.
Ethiek betekent je leven zien als kunstwétk.

3.3HET BELANG VAN VERBEELDING VOOR DE MENSELIJKE ONTWIKKELING

In 1879 ontdekte men in een grot in Altamira afbeeldingen van bizons van 12.000 jaar oud. In 1994
werden kleurige afbeeldingen van allerlei dieren ontdekt in een grot in Chauvet die ergens tussen de
31.000 en 32.000 jaar geleden gemaakt zijn.\Hebeeldervan dingen is iets waarvan het startpunt
duizenden jaren terug gaat en wat sindsdien nooit is verdwenen. Volgens de bioloog Wilson is het
maken van kunst ontstaan vanwege de groeiende intelligentie van de mens. Vanwege de groeiende
mogelijkheden van de meaelijke geest zou de mens in staat worden eigen voorstellingen te creéren.
De archeoloog Mithen beweert dat de hersenen van de mens 40.000 jaar geleden een rigoureuze
verandering hebben ondergaan. De mens begon met een ruimere blik naar zijn omgevjkerte ki
Vanwege deze versoepeling van geest kon er kunst en creatie ontstaan in het menselijRé \biein.
zouden dus kunnen zeggen dat het maken van kunst en het inzetten van verbeeldingskracht een
essentieel onderdeel is van menszijn. Maar wat de rederditaalles? Waarom maken mensen

kunst? Waarom gebruiken mensen hun verbeeldingskracht?

Y
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mens op afstand. De mogelijkheid ontstond om contact te maken met een andes die er op dat
moment niet was maar wellicht op een later moment het teken zou herkennen. Dit betekent dat het
menselijke brein in staat was teerinneren Herinneren is een complexe gebeurtenis en het duurt
een tijdje voordat kinderen dat kunnen. In t®p van het derde levensjaar kunnen kinderen een

53 Zijlstra, O. (1998Het kunstwerk en de zin van het bestaampen: Kok, pp. 2428, 34¢ 41, 46¢ 51, 75¢ 94
>4 Laan, M., van der (2003)ersengeheimerTrouw Dossier20, Amsterdam: Maarten Muntinga bv., pp. §87
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beeld of persoon herinneren. Een kind gaat pas tekenen als het zich enigszins intellectueel gaat
ontwikkelen en (symbolisch) woord kan geven aan betekenis van mensen, dingen en gedachten. Een
tekening is ea symbool van communicatie en daar is enige vorm van zelfbewustzijn voor nodig.
Kinderen met een contactstoornis kunnen vaak wel dingen natekenen, maar zelf geen fantasievolle
tekeningen maken®

Verbeeldingheeft eenexistentieel belang, omdat ze een dgaand inzicht kan verschaffen in het

menselijk bestaal®¥2 S YSy Sy RI G KSG 1A21Sy ylFFEN {dzyaids Sy
2ya KStLI 2Y 20SN) ANByI Sy KSSy GS (1A218y Sy 2y 13
schrijft Moor.Kunst heeft hevermogen om nieuwe bestaansdimensies te ontsluiten, een verlangen

naar transcendentie in ons op te roepen, ons gevoelig te maken voor existentiéle vragen. Om kunst

tot ons te kunnen laten spreken moeten we ealtocentristische houdingannemen. Dit betieent

dat weontvankelijkzijn voor wat vreemd en anders is en ons niet verschuilen achter wat veilig en

vertrouwd is. Door op een allocentristische manier met dingen om te gaan kun je eenheid en zin

ervaren in wat je doet. Alma noemt dit een kernervariegn gevoel van heelheid. Schachtel en

5S5Se @GSNISttSy 2ya RIFIG KSGi ©@22NJ {AYRSNBYy YI{11S5f
volwassenen. Volwassenen zijn al vaker ingekaderd door vaststaande regels en veiligheden die zij in

hun leven hebben. Er wordhiet meer echt aandachtig naar dingen gekeken. Alma geeft het

voorbeeld van een theekopje: we gebruiken het elke dag, maar kijken er niet meer bewusf naar.

Zo gaat het met veel dingen in het lev&uoor de jaren heetopenwe het risico om onze

vaardgheden op het gebied van aandachtig te leven en onze verbeelding creatief te gebruiken kwijt

te raken Schachtel legt uit dat er in mensenlevens een spanning bestaat tussen verlangen naar
geborgenheid en veiligheid aan de ene kant, en aan de andere kdahgen naar het onbekende

%5 FoksAppelman, Th. (2009Kinderen geven tekens. De betekenis van kindertekeningen en kinderspel vanuit het
perspectief van de analytische psycholo@elft: Eburon, pp. 23
*® Alma, H. (2005), p. 37
> Moor, M. (2008)Verhulde onthulling. De ontstellende werking van kunst in organisdtiegijdschrift voor Humanistiek
35,9, p. 45
*8 Alma, H. (2007), p. 4149
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en vreemde aan de andere kant. Om met dit onbekende in contact te komen is het van belang dat je

je vaststaande referentiekaders doorbreekt en de angst overwint voor het vreemde. Er zijn

verschillende dingen in het leven die angt een vernieuwde, frisse blik naar dingen kunnen laten

kijkeng buiten kunst en religig zegt Schachtel, zoals humor, spel, lichamelijke sensaties en dromen.

Bij deze dingen kan het gebeuren dat perspectieven ineens op een onverwachte manier worden
gecanbineerd en er een nieuw licht op zaken geworpen kan wortfenbeelding is in deze zin

belangrijk voor de menselijke ontwikkeling omdat het ons prikkelt aandachtig in het leven te blijven

staan en zin en eenheid te kunnervaren in wat we doef? Ook bijlWwR2 Sy | f a2FQ f SNBy |
belangrijke dingen over de wereld om hen heen. Kinderen die veel oefenen met bijvoorbeeld

rollenspellen, blijken grotere sociale vermogens te bezitten dan kinderen die dat niet doen. Kinderen
kunnen leren zich van jongs af aarteé leven in het perspectief van anderen. Bovendien leren ze

R22NJ WR2Sy fa2FQ YSG SYy20ASa 2Y3allys gl i KSy Ay
reguleren. Kinderen kunnen hun reactie op de omgeving testen, zonder dat dit daadwerkelijke
consequenties heeff?

Niet alleen het bekijken van een kunstwerk is belangfigglor benadrukt dat het voor mensen
belangrijk is om zichzelf uit te drukken. Ten tijde van de Romantiek kwam er een wending in het
denken over kunst. Er kwam aandacht voorimgerlijke stem in ons/oorheen was kunst slechts
mimesig(nabootsing), maar nu werd kunst gezien als iets manifest maken en het tegelijkertijd
vervolledigen. Dit werd creatieve verbeeldingskracht geno&hichylor citeert in deze context
Coleridge'Pe oospronkelijkev ERBE EL DGI$ KR A C Hhoud ik voor de levende Kracht en het
belangrijkste instrument van alle menselijke waarneming, en voor een herhaling in de eindige geest
van de eeuwige scheppingsdaad in het oneindiges £ N& Gedichten en kunst kunnen de mens
bewust maken van zaken die nog niet verwoord zijn. Het is een methode om onze innerlijke stem te

% Alma, H. (2007), pp. 4144
% Alma, H. (2008), p. 4
%1 Taylor, Ch(2007), pp. 29€ 502
®2|dem, p. 502
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laten spreken. Het vermogen om deze innerlijke stem te laten spreken geeft je als mens de
mogelijkheid om enorme diepte te bereikemjezelfen een verbinding aan te gaan met jezélet
vermogen tot expressieve zelfuitdrukking leidt tot een betere internalisering van morele bronnen,
schrijft Taylof®

In zijn boekDonkere nachten van de zgahrijft Moore over de zingevingscrisis waje als mens in

1dzyii 0SOAYRSYy®d | A2 0Sa0OKNR2FH RS Y2YSydSy 4+ NBL
je geen betekenis meer kunt verlenen aan de dingen om je heen en waarop je contact kwijtraakt met

de wereld om je heen. Zoals hierbovesmgehaald, benoemt Alma al de mogelijkheid die

verbeelding biedt toverbinding In een onthechte situatie als dezevan de donkere nacht van de

ziel¢ kan verbeelding de mens helpen zich te hervatten. Moore raadt aan om een beeldentaal te
ontwikkelen. Dor op zoek te gaan naar je eigen beelden, die je precies kunnen vertellen wat er

gaande is, kun je houvast verkrijgen in tijden waarop je geen zin ervaart. Verbeelding geeft je

bovendien de mogelijkheid om deel te nemen, maar ook op een afstand waar tenféan

AOKNARA2TF(O KA2Y W+SNDBSStRAYy3I Aa FfftSasx glyd S 6Si
verbeelding kan echter oud, vermoeid of irrelevant zijn. Ze moet steeds opnieuw tot leven gewekt

worden. Je moet jezelf van tijd tot tijd hernieuweanders sterft je ziel en leef en handel je alsof je

yASH SOKG tSSFT¥io |1 28505St yvYSyaSy @2S8tSy 1T A0K GS3S
Niet alleen kan verbeelding helpen de zin van het leven (terug) te vinden. Volgens Tarkovski, Russisch
filmregisseur, acteur en sclwer, heeft kunst als doel de zin van het leven te verklaren. Kunst kan het
waaromduidelijk maken van het leven op deze planeet. En als ze dat niet kan verklaren, zal ze

mensen in ieder geval confronteren met deze vragen. De algemene functie van kaumseé schok

tot stand te brengen waarin zich inzichten voordoen aan de nfiens.

% Taylor, Ch(2007) pp. 514 516
64 Moore, T. (2004)De donkere nachten van de ziehinbow Dimensie, pp. 27, 36 en 72
% dem, p. 176
66 Tarkovski, A. (1991pe verzegelde tijiHistorische uitgeverij, p. 35
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3.4VERBEELDING IN HET ONDERWIJS

Op middelbare scholen wordt, sinds de invoering van de tweede fase (dus aan de bovenbouw), het

vak CKV gegeven: Culturele Kunstzinnige Vaniin zijn drie mogelijkheden, namelijk CKV1

(oriéntatie en kennismaking met de kunst en cultuur, voor alle leerlingen verf)icBKV2gen

grondige introductie in actuele en historische kunsten cultuurverschijnselen vanuit maatschappelijke

of interdiscplinaire of multidisciplinaire perspectieven 1 'y 35121 Sy 62NRSYy Ay RS
de leerling) en CK\{8cholen kunneikiezen uit de vakkedie behorende tot de beeldende

vormgeving, dans, drama muziek. Beeldende vormgeving en muziek wordenitradeel het

meestgekozer6 A i (1 ly 221 38121 Sy 62NRSYy Ay RS W@ONR2S NJ
¢ zowel in onderbouw als bovenboug® i ST Sy Sy Qz WRNI YI Q 2F WKI YR | NF
scholen kun je ook in (sommige) van deze vakkedexiamen doer:®

3.4.1Puberteit en kunstzinnigheid

Jonge kinderen tekenen graag. Zonder tekenles te krijgen ontwikkelen kinderen vaak een eigen
manier om dagelijkse gebeurtenissen, voorwerpen of fantasieén te tekenen. Naarmate kinderen
ouder worden willerze gedetailleerder gaan tekenen en als dat niet lukt houden ze ermee op. Rond
hun achtste levensjaar beginnen kinderen deze eisenvisareel realismée stellen. Ze willen diepte

in hun tekening brengen, ook wat betreft verhoudingen tussen voorwerpenafaf jaar kun je zien

of een kind echt talent heeft voor tekenen. Het plezier van tekenen verdwijnt voor velen aan het eind
van de kindertijd. In de puberteit is een groot deel van de kinderen het talent kwijt geraakt, evenals
het plezier en stelt hetrkel hoge eisen aan zichz&Toch is het goed voor een puber om juist in

*7 it geldt niet vooleerlingen die op het gymnasium zitten. Voor hen is het vak KCV verplicht: Klassieke Culturele Vorming.
Dit vak houdt geen creatieve opdrachten ed. in, maar is meer gericht op cultuur uit de Klassieke Oudheid. De leerlingen die
het project volgden zaten igym2. KCV is onderdeel van de tweede fase en dus hebben zij dit vak nog niet. Hetzelfde geldt
voor de leerlingen uit de havo/vwo klas. Zij hebben het vak CKV nog niet.

68 Hagenaars, P. & J. Lieftink (red)(20®&roep: docent kunstvakken. Competentiekealificaties in theorie en praktijk

Utrecht: Cultuurnetwerk Nederland, p. 27

69 Berghs, H. (1999Kunst, opvoeding en ontwikkeling. Basisboek kunstzinnige var®&agn: H. Nelissen B.V., pp.c7/&7
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deze levensfase een manier te vinden om zichzelf uit te drukken. Als er tekenopdrachten gegeven
worden die vallen binnen de psychische belevingswereld van de puber kan deze opdcaaimtet
plezier vervuld worder’

Wl S ONBI GASOS oNBAYyd Cf SEA 0"Suide KebuaimhStyastsfes S E G NI
hoofdstuk varHet puberende breiman Crone. Pubers verschillen van volwassenen in de manier

waarop zij (al dan nieplannen, leren, met hun emoties omgaan en zich handhaven in een

veranderende sociale omgeving. Het gangbare beeld is dat we het beste kunnen wachten totdat de
puberhersens uitgegroeid zijn en eindelijk volwassen worden. Crone schrijft dat we dit juist niet

moeten doen. Puberhersens bieden ongekende mogelijkheden: inventiviteit, creativiteit en
vindingrijkheid. Beter dan volwassenen kunnen pubers oplossingen vinden voor technische

problemen, zich aanpassen aan de situatie of zich dingen eigen maken. Dietnaglladig

ontwikkelde frontale cortex kan in samenwerking met andere goed functionerende hersendelen een
unieke voorwaarde vormen voor creativitéft.

Parsons (1987) heeft onderzoek gedaan naar de waardering van kunst door mensen van allerlei
leeftiiden. Pubers zitten in twee fasen (er zijn er in het totaal vijf, van kleuter tot volwassene):
1) Fase 2 in het modeBchoonheid en realismees tot zestien jaar. Het kunstwerk wordt beter
gevonden naarmate het onderwerp meer aanspreekt, vooral als de weergaiistisch is.
2) Fase 3in het modeExpressivitetE @1 y I ¥ 1 SadASy 2FFN (2G W@t sl
worden originaliteit en creativiteit zeer gewaardeerd.
Gardner (1981) deed ook onderzoek naar kunstperceptie en onderscheidde ook vijf
ontwikkelingsk 8 Sy RST S TA2y IttSSy 3ISNAOKG 2L 1AYRSNByY
wederom in twee fasen:

" FoksAppelman, Th. (2009), p. 113

& Crone, E. (@08).Het puberende brein. Over de ontwikkeling van de hersenen in de unieke periode van de adolescentie.
Amsterdam: Bert Bakker, p. 149

2\1dem, pp. 149; 155
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1) Fase 4 in het modeEsthetische gevoeligheidegen tot dertien jaarEen uitstekende tijd
voor een pedagogische interventie. Het kind msuwsgierig naar hoe iets gemaakt is, hoe
ruimtewerking is bereikt en hoe gewerkt is met licht, schaduw en perspectief. Bovendien is
hij geinteresseerd in expressieve kwaliteiten van het kunstwerk.

2) Fase 5 in het modeCrisis in de esthetische toewijdjngnaf dertien jaar. Samen met de
esthetische gevoeligheid neemt vanaf dertien jaar ook het kritisch vermogen toe. Dit kan
leiden tot een afkeer van kunst, maar er kan ook een verdiepte interesse ontstaan in kunst,
bijvoorbeeld voor een bepaalde stijl, expsiviteit, compositie of creativiteit

3.4.2 Kunst en leren

Het betrekken van kunst in het onderwijs is meer dan een vakles geven in bijvoorbeeld tekenen of
RFyaSys aOKNA2FG =y RS NJIkinitinieieren datgdatbeyde A 21 KS00
schoonheid en het belang van de kunsten in het algemeepp&iover kunst als vervoersmiddel in

het lerenenover het gebruiken van de kunstvakken in dienst van de lesstoter de innerlijke

dimensie van leren en de spirituele dimensie van kunst;tund t & 0AYRYARRSt Ay RS
De schoonheid en zeggingskracht van kunst kan mensen in verrukking of vervoering brengen. Door

met kunst aan de slag te gaan leer je wat je binrr@mwat je buitenwereld is. Het leert je dingen

met elkaar verbindennijezelf en buiten jezelf. Je gaat voorbij de voor de hand liggende kaders en
verbreedt daardoor je onderwijs. Scheppende kunst gaat voorbij logisch denken en de
vanzelfsprekendheid. Tijdens het creatieproces ontstaan er allerlei ideeén en al doende jentdek

welke dingen er te realiseren zijn. Ondertussen oefen je allerlei vaardigheden: associéren, vanuit
diverse invalshoeken kijken en vergelijken, interpreteren, analyseren, ordenen, verbanden leggen,
structureren, verschillende mogelijkheden uitprobereioorzetten, kiezen, problemen bedenken en
oplossen, redeneren en argumenteren, grenzen verleggen. Bij elke vorm van kunst maken (beeldend,

& Berghs, H. (1999), pp. €®1
“ Hilst, A., van der (2008). Voorbij de Kaders, verwondenieg onze leekracht, bewondering voor onze le&racht. In:
Er waren vijf kleuren. Over creativiteit en kinderggmusz Korczak Stichting, jaarboek 2@8ichem: Narratio, p. 93
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dans, theater et cetera) komen deze vaardigheden naar voren. Om deze reden zijn creatieprocessen

en onderwijsontwerpa interessant om met elkaar te verbindén.

DNBESYS YII10 SSy 2yRSNBEOKSAR (dzaaSy WFNI SRdzOl GA
om vaardigheden aanleren op een gebied van kunst en bij de tweede gaat het zowel om het maken

van kunst als orhet kennismaken en verbinden met kunstwerken van anderen. Als docent heb je de

taak om leerlingen kennis te laten maken met verschillende vormen van kunst en om de ruimte te

bieden waar ze die kunst kunnen makén.

3.4.3 Het stimuleren van de verbeelding

Verbeelding is belangrijk voor zowel de docent als de leerling. Elise Freinet, onderwijzeres en

beeldend kunstenaar (en echtgenote van onderwijzer en pedagoog Célestin Freinet, bedenker van

het Freinetonderwij§), gaf binnen de Freinetpedagogiek veel rignoor vrije expressie en

creativiteit. Ze legde de nadruk op dearderingvoor artistieke kwaliteiten van kinderen en richtte

het tijdschriftArt Enfantin(1959) op. Voor de kindkunstenaars eiste zij dezelfde vrijheid als voor

volwassen kunstenaars. Hazoorstel was om het maken van kunst op school niet in te roosteren,

maar ook ruimte te bieden aan de plotselinge inspiratie. Dat betekende vrijheid van onderwerp,
ONA2KSAR @ly KIYyRStSYy Sy @ONAR2KSAR Oy geay3aSoiy3
2F waAStA21SyAaQ YSG RS 202S0O0GASPS 6SN]StA21KSAR
kind een eigen stijl ontwikkelt en op eigen wijze uiting geeft aan zijn subjectieve beleving van de

wereld. Maar hoe komt een kind zover? Volgersirket kan een docent op twee manieren

voorwaarden scheppen voor dit creatieve proces, nhamelijk door te zorgen dat er ruimte en materiaal
aanwezig is en door warme menselijkheid en een goede organisatie. Een kind is hoofdrolspeler in het
eigen leren en kaniting geven aan zijn verstandelijke en emotionele invallen.

& Hilst, A., van der (2008)p. 94¢ 100

7 Greene, M. (1995Releasinghe ImaginationSan Franciso: JossBgss, p138 en p. 146

" Freinetonderwijs wordt opgebouwd uit datgene wat kindemgitien weten(aansluiten bij de leefwereld) en wat zinvol is
om te leren. Het leren gebeurt tastenderwijs en er wordt opgevoed tot daate. In Vlaanderen zijn er 61 Freinetscholen,
in Nederland zijn er 16 (Wikipedia, 2009, gevonden op 7 juni 2009).
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Voor kinderen die hier goed in zijn hoeft dit geen probleem te zijn, zij kunnen zo aan de slag. Risico

bij deze groep is dat zij lui kunnen worden, zichzelf gaan herhalen en vervallen in élishdscent

kun je deze kinderen stimuleren door middel van kritiek, of beter nog: zelfkritiek. Kinderen die

minder begaafd zijn op dit gebied kun je stimuleren door te kijken naar wat ze al eerder hebben

gemaakt en wat daar goed aan was. Of als ze nggnieeen leeg wit vel kunnen: een (eventueel

1t SAYSND 3IS{1fSdZNR @St 3IS@Syod . StlyaNrRa]l Aa RIG |
is. Er zijn geen regels voor. Je hoeft als docent niet te kunnen tekenen om dit onderwijs te kunnen

geven. Jdebt een brede algemene ontwikkeling nodig, aldus Freinet. De leraar is cultuurdrager en
cultuuroverdrager®

3.4.4 L eereffecten van kunsteducatie

Aan verbeelding worden nogal wat positieve belangen toegeschreven als het gaat om de menselijke
ontwikkeling. Zo worden aan onderwijs dat gebruik maakt van kunst en verbeelding ook vaak

effecten toegeschreven als: je leert er creatiever problemen door oplossen, je wordt er kritischer en
weerbaarder van, het versterkt je zelfvertrouwen, het verbetert presensalig andere vakken en

het maakt je sociaal vaardiger. Dit Zipstrumenteledoelen, waarbij kunst wordt ingezet om deze

doelen te bereiken.

Er zijn daarnaast odhtrinsiekedoelen met leereffecten die betrekking hebben op de (taal van de)
kunsten zelfHet is erg moeilijk om van de beeldende vakken aan te tonen in hoeverre de gewenste
doelen ook behaald zijn. Haanstra heeft onderzoek gedaan op het gebied van kunsteducatie naar de
belangrijkste doelstelling hiervateren zienHij behandelt allerlei saten onderzoek dat door de

2k NBy KSSy 3ASRIFY Aa yFIFN RAG Wt SNBylerdnkiyQ Sy 27
bedoelt hij aan de ene kant meer inzicht en kennis verkrijgen op het gebied van kunst en anderzijds
op een andere manier omgaan triaformatie. Hij vraagt zich af in hoeverre de effecten van

beeldende vorming empirisch aangetoond zijn en bespreekt in het kader hiervan enkele onderzoeken.
In 5% van de onderzoeken die hij heeft bestudeerd wordt afgezien van kwantificerende methoden en

& Broersma, R. & J. Nikolai (200Bjir Elise, de muze van Freinet. Alzijdige ontwikkeling door vrije expresiewaren
vijf kleuren.Over creativiteit en kinderedanusz Korczak Stichting, jaarboek 2008. Gorichem: Narratio, 147

46



wordt er dus kwalitatief onderzoek uitgevoerd. Het ging bij deze onderzoeken om de korte
termijneffecten en de effectmeting vond hierbij direct na afloop van het onderwijs
G2NNAYIEALINRINI YYI LXFIFGad 9SSy AyaldpHzySyiaSSt STTFS
persoonlijkheid, gedragswijze, houding (persoonlijkheidskenmerken als zelfbeeld en sociaal
welbevinden; sociale vaardigheden en interesses, attitudes en waardenpatronen voor zover deze
niet op kunst betrekking hebben, want dan rekenen we ze tot dddnty & A S 1 S ABEFevdgO G Sy 0 @ Q
van enkele onderwijsprojecten voor beeldende vorming en drama bleken zelfvertrouwen en
zelfrespect van deelnemers te zijn toegenomen, maar bij sommige projecten werd niets gevonden.
Als intrinsieke effecten benoemt hij:
1) Kennis en inzicht (zoals kunstbeschouwing);
2) Esthetische waarneming (op basis van waarneming een uitspraak doen over esthetische
eigenschappen als vorm en expressie)
3) Attitudes en interesses (de houding ten aanzien van kunst, kunstenaars en kunstzinnige
vorming)
4) Productieve vaardigheden (vormdifferentiatie, expressiviteit, toepassen van verschillende
materialen).
Intrinsieke effecten zijn vaker en overtuigender aangetoond dan instrumentele effétten.

Haanstra behandelt de vraag of het kijken naar kunst oijkek de werkelijkheid beinvloedt.

Volgens Eisner zorgt kunsteducatie ervoor dat de kijkgewoonten van de leerlingen worden uitgebreid

zodat ze meer zien. Ook Gombrich en Goodman onderschrijven dat kunst naar meer kan verwijzen

dan kijken en zien, nameligen verhoogd kwalitatief begrip van de wereld en van zichzelf door

beeldende kuns®b A S A SRSNBSYy A& KSGi KASNXYSS SSyao [ yAS

& Haanstra, F. (1995Katernen kunsteducatie. Leren zien als doel en effect van kunstedutagieht: LOKV, Nederlands
Instituut voor Kunsteducatiep. 14
80 Idem, pp. ¢ 15
* Idem pp. 17¢ 23
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kunsteducatie. Dit betekent dat er niet meer één bepaalde zienswijze is met betrekking tot de doelen

van kunsteducatie, maar dat er nadruk komt te liggen op de verschillende

interpretatiemogelijkheden van verschillende individuen. De Braekelaar sdaijttoelen van

1dzy a8 SRdzOF G A S 3ISOdzydzf SSMNRF Q 2YISWIPOUWSNIRES Y a RKAY yIAdR
zowel kunstzinnige doelen, als persoonsontwikkeling en maatschappelijke vernieuwing en integratie
toegeschreven worden aan kunsteducatie. Per contexschilt wat voor wie van belang®.

3.5TOT SLOT

Verbeelding kan op verschillende manieren worden opgevat, namelijk als uitbeelding en (beeldende)
ldzyad YISy Sy (GS@Sya Ita WYSyiallf LINROSaAaQ 4 NDb
aspecten roadom iemands identiteit door middel van verbeeldingskracht. Het belang van

verbeelding voor de menselijke ontwikkeling is dat het iemands blik ruimer kan maken, de innerlijke
stem kan laten spreken, eenheid en zin creéert en dat het de mogelijkheid laeeftiisprekende

dingen te doorbreken, waardoor iemand dingen anders kan gaan zien. Hierdoor kan het bij uitstek
iets zijn wat ingezet kan worden in onderwijs. De effecten van het gebruik van verbeelding in het
onderwijs zijn echter niet goed meetbaar. Disettemin geeft verbeelding mogelijkheid tot
verwonderingen kan het onderwijs (letterlijiileurgeven. Anderzijds kan kunst ook een schok

teweeg brengen op een minder positieve manier. Kunst kan ook pijnlijk zijn en hierdoor iets heel
duidelijk naar voen laten komen.

82 Lanier, V. (1975 onception and priority in &education and researchn: Studies in Art Educatiof6, 1, p. 27
83 Anckaert, L. 8A.Morbee (2007).Kunsteducatieve vormingsprocess@peldoorn: Garanp. 18
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4  ONTWIKKELING EN CONTEXT VAN HET PROJBEETKUNST!

In de voorafgaande hoofdstukken zijn de begrippen levensbeschouwing en verbeelding behandeld.
Deze hoofdstukken geven een abstract beeld van wat er verstaan kan worden onder deppdie

en hoe ze zich verhouden tot onderwijs. Dit vormt de theoretische basis van het pbjetd kunst!

In dit hoofdstuk zal worden besproken hoe het project tot stand is gekomen, welke doelen het dient
en binnen welke context het zich heeft afgesfie

4.1 BEGINSITUATIE EN DOELSTELLINGEN

Binnen het projecUit de kunstistaat de persoonlijke levensbeschouwing van de leerling centraal en

is er geen levensbeschouwelijke traditie als leidraad. In termen van Aloni (2002) is er sprake van
humanistischonderwijs omdat de nadruk ligt op het authentiek zijn van de leeriNeg(ralistic
romancticapproach) enop de eigen vormgeving van het leveéfxistential approach Verbeelding is

de manier waarop in het project gewerkt is met de leerlingen om humdigeensbeschouwing te

ontdekken en te ontwikkelen.

+SNDbSStRAY3I A& KASNI SySNIA2Ra 2L3SGFG fa WdzAGoS
het maken van kunst. Bovendien is ook kunst van andere kunstenaars ingezet om de leerlingen

dingenuit te leggen en duidelijk te maken. Het inzetten van kunst in het onderwijs maakt dat het

project ook valt onder deultural-classical approacltris gestreefd naar intellectuele en cultuee

ontwikkeling van leerlingen.

Verbeelding wordt anderziidsofgd G I fa WYSydlFlf LINRPOS&AQY R22NJ YA
opdrachten die de leerlingen krijgen zullen ze zich dingen voor moeten stellen en daar over moeten
reflecteren en nadenken. Eveneens sluit het profeeanwege het actief kunst maken en het

onderwijs over kunst, aan bij CKV2 en CKV3.

Het doel van het project is dat leerlingen een beter beeld krijgen van hun eigen levensbeschouwing

en de vooronderstelling is dat het projectiat gebruik maakt van verbeeldimghieraan kan
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bijdragen. Dit is eemgrumenteeldoel van de lessen en, zoals Haanstra al liet zien, is dit moeilijk
meetbaar. Het is niet vast te stellen of de levensbeschouwelijke ontwikkeling is voortgekomen uit de
lessen die gegeven zijn, of uit allerlei andere dingen die de leerlingamifeven meemaakten

tijdens het project.

Wat wel gemeten kan worden zijn d@rinsiekedoelstellingen van het project. Ook hierbij moet
opgemerkt worden dat deze doelstellingen ook niet waterdicht gemeten kunnen worden. De meting
van de intrinsieke dostellingen zal worden gedaan door de concreet geformuleerde doelstellingen

te vergelijken met.earning Reportgan de leerlingen, observaties en gesprekken met docenten en
leerlingen. Ook is onderzocht of de doelstellingen gehaald zijn door het werk Jaartiegen te
analyseren. De leerlingen hebben allemaal een mapje gekregen met daarin werkbladen met
opdrachten®* Aan de hand van de antwoorden die zij daar gegeven hebben zijn bepaalde leerdoelen
eveneens getoetst.

Er zijn overkoepelende doelstellinggaformuleerd voor het project die betrekking hebben op de

f SOSyaoSalOK2dzwStA21S 2yisA11StAyad Gy tSSNIAy3aSy
geformuleerd, die vallen onder de overkoepelende doelstellingen. Door deze subdoelstellingen te
analyseren g beantwoorden kan er informatie gegeven worden over de overkoepelende
doelstellingen (deze doelstellingen worden weergegeven in een tabel in hoofdstuk 5).

Om goede leerdoelen te kunnen formuleren en de effecten van het project te kunnen onderzoeken is
het noodzakelijk op de hoogte te zijn van de beginsituatie van de leerlingen. Zoals genoemd is het
voor Humanistisch Vormingsonderwijs belangrijk om aan te sluiten bij de leefwereld van de leerling.
Lagerwerf& Korthagen benadrukken dat de stof die er ohaen onderwezen wordimoet

aansluiten bij de ervaringen uit het dagelijks leven van de leerlingen. Als deze verbinding er namelijk
niet is of pas achteraf wordt gelegd kunnen de dingen die geleerd zijn niet goed worden toefepast.

% De werkbladen die de leerlingen hebben gebruikt tijdens de lessen zijn te vinden in de bijlag&nvdndt per les
verwezen naar deze bijlagen.
8 Lagerwerf, B. & F. Korthagen (20(B¢n leraar van klasse, een goede docent worden en blgaemeveld: Nelissem.
37
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Ook Kallenberg spreekain aansluiten bij de leerlindlieuwe informatie, die door leraren gegeven

wordt, moetinhoudelijk aansluiten bij de dingen die leerlingen al weten. Als kennis geen
referentiepuntheeft bij de leerling zal het niet makkelijk onthouden wordétiereerst § het
onderwijsniveau van belangoals vmbo, havo of vwodlsmede de grootte en mate van diversiteit
binnen de groep. Volgens Kallenberg worden leerresultaten voor de helft bepaald door de cognitieve
beginsituatie van studenten (voorkennis en studievagindden) en voor de andere helft door de
affectieve beginsituatie (zelfvertrouwen en motivatie), kwaliteit van het onderwijs, moment van de
dag en de faciliteitefi® Pas als je op de hoogte bent van de beginsituatie kun je beginnen met doelen
opstellen, oméit je dan pas weet waarop je je doelen moet afstemmen.

De leerlingen die het project hebben gevolgd zitten op havo/vwo of gymnasium; ze hebben een hoog
cognitief niveau. De lesstof moet hierom toegankelijk zijn, maar ook uitdagend. Daarom was
zelfstandigwerken een belangrijk onderdeel van het project, zodat leerlingen hun eigen tempo
konden bepalen. Omdat van te voren niet bekend was wat de beginsituatie van de leerlingen was,
0S32y St1S tSa Gy KSisuhaNRizS i PieSidor ostdngeeri dzA G Sy 0
beeld van wat de kinderen al wisten, hoe zij op vragen reageerden en wat zij over een bepaald
onderwerp konden vertellen. De Werkplaats is een school die veel aandacht heeft voor de
persoonlijke ontwikkeling van de kinderen. Hierdoorsveke veronderstelling dat de kinderen niet

vreemd zijn met opdrachten die hen laten nadenken over henzelf. In de voorgesprekken met de
schoot en teamleiding kwam naar voren dat dit inderdaad perfect paste in het project wat de
leerlingen al aan het doenaren, namelijk het? 3 S T -BckioRIBINE 255 O Q @

De (intrinsieke) doelstellingen voor de lessen zijn geformuleerd aan de hand van een model van
Rijkers. Bij het opstellen van leerdoelen is het wat Rijkers betreft belangrijk dat men zich afvraagt wat
men wil kereiken als docent en wat de leerling dus magtten, kunnenen zijnna een les. Het

86 Kallenberg, A.J., e.a. (2006g¢ren (en) doceren in het hoger onderwifsecht: LEMMA by p. 75

87 Groot, T., de (2007Pnderwijs ontwerpenCollege in het kader van de mastermodule BDdr de praktijk gestuurd
gegeven oprijdag 29 september 2007 aan de Universiteit voor Humanistiek

% De website van het projecdezond maak slinittp://gezondeschool.wordpress.combekeken op zondag 28 juni 2009
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leerdoel moet leerlinggericht geformuleerd zijn, want het gaat er niet om wat de docent moet

kunnen na de lessen. Bovendien moet concreet geformuleerd worden wat dmgearbetkunnen

in een waarneembaar werkwoord (dus nigtzicht hebben inmaarkan benoemen dat Er moeten

exacte aantallen genoemd worden in leerdoelen, zodat de leerling precies weet wat er van hem
GSNB I OKG 62 NRG o0WSSy Intagh ddk achitieh).Eyf tenglbtte @dgked| G 6SS
leerdoel maar voor één uitleg vatbaar Zih.

Er zijn doelstellingen per les en er zijn overkoepelende doelstellingen. De doelstellingen per les zijn
SSYy W2LISNI GA2y It AaSNAYIQ Ol YelaRgjksk @iSrdahl 2a8daSt Sy RS
lessen zijn de vijf aspecten van een levensbeschouwing, die door Alma & Smaling zijn geformuleerd
(zie 22). In 4.3 wordt hierop in gegaan. Eveneens wordt de ontwikkeling van de verbeelding
geformuleerd in de doelstellingen.
De overkoepelende doelstellingen van het project zijn:
1) De leerling kan de vijf aspecten van een levensbeschouwing herinneren waarover hij/zij
verschillende opdrachten heeft gemaakt;
2) De leerling kan binnen deze vijf aspecten van een levensbeschouwingweoaden wat
voor hem/haar van belang is;

3) 58 tSSNIAY3I 1ty tS0Sya08480K2deStAae1s G(KSYI Qa

les gebruikt zijn (met behulp van een PowerPoint presentatie);

4) De leerling kan tonen welke verbeeldingsvorm bij hem/haar ;past

5) De leerling kan theorie over levensbeschouwing en/of verbeelding die tijdens de les
behandeld is herinneren;

6) De leerling kan de opdrachten op de werkbladen en de theorie van de les gebruiken om een
eigen kunstwerk mee te maken;

7) De leerling kan de eigerpdrachten vergelijken met die van klasgenoten.

89 Rijkers, T. (1999ffectief lesgeven voor vakdocenten, leergericht doceren en stimulgoastNelissen bv., p. 71
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Deze doelstellingen zijn breed geformuleerd en omvatten grote processen. Vanwege de
meetbaarheid zijn ze uitgesplitst in doelstellingen per les.

4.2 PEDAGOGISCH DIDAKTISCHE AANPAK

De pedagogisch didactischanpak voor het projedtlit de kunstlis gebaseerd op enkele didactische
LINAYOALISa @Iy KSG 1 +h Sy KSG 02y OSLIi WI dzh&K Sy (i A S
Hollandse schoolkunsBelangrijk bij het projeds dat leerlingerzelfop zeek gaan naar hun eigen
levensbeschouwing. Het eerste kenmerk van authentiek leren wat Haanstra benoemt is dat het

onderwijs zich niet beperkt tot het overdragen van informatie door de docent. Zelfstandig werken

staat centraal en er moet veel ruimte zijnarceigen invulling en exploratie van de leerlifig\ls

leerlingen vragen hebben over hoe ze iets moeten doen is het belangrijk eerst te vragen hoe zij dit
zelfzouden aanpakken. Leren gaat het beste als de leerling zelf actief bezig is met de lessief en de

op een eigen manier kan verwerk&h_eerlingen krijgen alle ruimte om iets op hun eigen manier in

te vullen. Dit sluit aan bij één van de didactische principes van le%&:door doeri? De docent van

dit project is een begeleider, die vragen stelt (egllicht ideeé&n oppert, als de leerling het zelf echt

niet weet), maar die zo weinig mogelijk invult. Door vragen kunnen leerlingen zelf op ideeén komen

en deze tot uitvoering brengen.

Ten tweede is het belangrijk dat het onderwijs aansluit bij de leeflderan de leerling en ruimte

laat voor eigen stellingname en invulling. Door de les te beginnen met het aansluiten bij het

Wadzo 2SO0GAST O02yO0SLIIQ GIly RS tSSNIAy3d Sy GA2RSya
worden ingevuld.

% Haanstra, F. (2001pe Hollands&choolkunstMogelijkheden en beperkingen van authentieke kunstedudagee
uitgesprokerbij de aanvaarding van het ambtrvaijzonder hoogleraamp het vakgebied van de Cultuureducatie en
Cultuurparticipatie, vanwege CultuurnetweNederland, in de Faculteit der Sociale Wetenschappen van de Universiteit
Utrecht opmaandag 5 november 200p. 11

L Kallenberg, A.J., e.a. (200p) 27

%2 TekstDidactische principes HyQ@itgereikt door Tryntsje de Groot (2008) tijdens de modRiaktische didactische
vaardigheder(ED3a) aan de Universiteit voor Humanistiek.
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Ten derde moeteigens Haanstra gestreefd worden naar het belang van de leertaken buiten de
school. In het geval van dit project is het ontwikkelen van een eigen levensbeschouwelijk kader iets
wat de leerlingen ook in hun alledaagse leven mee kunnen nemen en wat bijgavaldien ook van
belang kan zijn, vanwege de nadruk op het eigen waardenkader of mensbeeld van de leerling.

Als laatste noemt Haanstra dat authentieke leersituaties gekenmerkt worden door interactie en
samenwerking tussen de leerling&hDoor samen met atere kinderen te praten over hun

opdrachten of kunstwerken kan er nieuwe kennis ontst&&Bovendien is &t makkelijker je eigen
positie te bepalen als je je kunt positioneren ten opzichte van and&mBit.vormt dan ook een
belangrijk onderdeel van de lesn.

Een ander belangrijk didactisch principe van H\@risconcreet naar abstracin het project
g2NRSY Ay3S6A]1{1StRS ftS@PSyaoSalOK2dzwStAa1S GKSYIl Qa
opdrachten, zodat de leerlingen uiteindelijk het abstracte themarian omvatten.

4.3 OPZET VAN HET PROJECT

ndodm ¢KSYIQa @Oly RS fSaaSy
Zoals aangegeven in 4.2.2 zijn de vijf aspecten van de inhoudelijke kant van een levensbeschouwing
de basis voor het project. Het project heeft vijf bijeenkomsten, waarbij telkengté&gna per les
wordt behandeld. De laatste les is bedoeld om na te praten met de leerlingen en de lessen te
SOl fdzSNBy® +IFyRFEFNIRFG Ay SSy tSa GoSS GKSYIFIQa o
1) Les lvaluatief aspectHet ontwikkelen van een waardenkader voor de leerling staat
centraal, evenals de kennismaking met kunst en de eigen verbeelding.
2) Les 2ontisch aspectLeerlingen gaan hun ideeén over de mens uitwerken, door middel van
het maken van hun (letterlijke en figuurlijke) mensbeeld.

% Haanstra, F. (2001), pp. £1.2

o Lagerwerf, B. & FKorthagen(2006) p. 31

% Veugelers, W. (2008pocenten en waardenvormende dialogda begeleiding van de identiteitsontwikkeling van
leerlingen Amsterdam:nstituut voor de Lerarenopleiding, Universiteit van Amsterdam, pp.2&
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3) Les 3existentieel aspecHet levensgrhaal van de leerlingen wordt uitgewerkt aan de hand
van verleden, heden en toekomst.
4) Les 4epistemisch aspe@n spiritueettranscendenteaspect Tijdens het eerste deel van de
les worden kennis over de leerling en zelfkennis aan elkaar verbondeeng het tweede
deel van de les kijken de leerlingen of ze in God geloven, of er meer tussen hemel en aarde is,
of juist helemaal niet.
5) Les 5: evaluatie van het project en de mogelijkheid voor de leerlingen om alle opdrachten af
te maken.

4.3.2 Opbouw va een les

De vijf lessen die op de Werkplaats gegeven zijn bestonden uit 80 minuten per les. Alle lessen
hadden drie hoofdonderdelen: een stuk theorie over kunst of levensbeschouwing, aangevuld en
ondersteund door beeldend materiaal, levensbeschouwelijgérachten op werkbladen waarmee

de leerlingen zelfstandig of in groepjes aan werkten, en een verbeeldingsopdracht. Deze
verbeeldingsopdracht vond altijd aan het eind van de les plaatsafste 45 minuten) en betrof het
WHASNIF £ SyQ Gy jRSpdiad@rongal @b Bedde dumsvierk. Elke les werd
geopend met het terughalen van de les ervoor. Dan lieten een paar leerlingen hun kunstwerken zien
en konden er vragen over worden gesteld.

4.4 CONTEXT VAN HET PROJECT

4.4.1 De Werkplaats Kindemgpeenschap Kees Boeke
Het project is gegeven op de Werkplaats. In 1.2.7 is al globaal uitgelegd waar de Werkplaats als
school voor staat. Er zijn drie werkwoorden die het klimaat van de Werkplaats typeren, namelijk:
1) Samenwerkenhet hart van de organisati¢lieronder wordt het vermogen om de dialoog
aan te gaan verstaan en om vanuit die dialoog samen iets te maken. Het kan ontstaan als
iedereen zich verantwoordelijk voelt voor het geheel, waar men nieuwsgierig is nhaar anderen
en bereid is rekening te houdanet anderen.

55



2) Leren kennismaken met jezelf en met anderen en ook met cognitieve, intellectuele,
creatieve en fysieke begrippen en vaardigheden. De school biedt een aantal vaste dingen
waar kinderen kennis mee moeten maken en biedt ook ruimte voor dendigeresse van
kinderen.

3) Creérende eigen gereedschapskist van de leerlingen wordt gevuld, waardoor er gebouwd
kan worden aan nieuwe mogelijkheden. Het begin hiervan is verbeelding, de kracht van een
idee of fantasie. Hiervoor is geen uitgeschreven ptenwerker krijgt alle vrijheid om zich
hierin te ontwikkelen zoals hij/zij wif.

4.4.2 Een schets van de drie groepen

Het project is gegeven aan drie verschillende klassen. Voor het verloop van het project was het erg
bepalend welke klas het volgde. Qlaze reden volgt een korte schets van de drie groepen die het

project hebben gevolgKlaslis de klas die tijdens de eerste ronde op dinsdag de les volgde. Deze

klas was elke keer de eerste die een les volgde, zonder eerdere praktijkervaringevadudie. Dit

ga SSy SNB LINBGGAIS (1ftlra 2Y RS tSa ©022NJ RS SSN&
open, enthousiast, welwillend, energiek, overal voor in, en eveneens ook druk en rommelig. Er hing

een goede sfeer, de klas was veilig en er was aehdie werd buiten gesloten.

Klaszhad les op vrijdag en volgde de eerste bewerkte versie van de conceptles. Deze klas was iets

minder energiek en welwillend. Deze leerlingen keken liever eerst de kat uit de boom: eerst zien, dan
geloven. Naarmate het pject vorderde kwam deze klas meer los. Eén leerling was een bedreiging

voor de veiligheid in de klas, omdat deze leerling veel negativiteit uitstraalde.

Tijdens ronde 2 werd het wat lastiger. Toen hdddis3het traject gevolgd: een hele drukke,

onveiligeklas waarin veel kinderen het werk afraffelden. Er was weinig ruimte om een eigen mening

S 3S@¢Syo» 5SS 22y3aSya KIFIRRSy Ay RSITS 1tFa RS 2@SN
een aantal zeer ongemotiveerde kinderen in en was ook recent eestigen(internet)pestactie

geweest. Ook is tijdens het project een leerling geschorst omdat hij een teamgenoot een gebroken

% De welsite van de Werkplaats Kindgemeenschap Kees Boeketp://www.wpkeesboeke.nf 2y RSNJ KSiG 12L12S 6 ¢
bekeken op maandag 2 maart 2009.
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neus had geslagen. Deze incidenten maakten dat er meer aandacht nodig was voor het groepsproces
en handhaven van de orde dan tijdemmsde 1. Sommige opdrachten zijn hierdoor helaas wat
ondergesneeuwd geraakt. Uiteindelijk bleek ook in deze klas toch welwillendheid te zitten om mee te
werken.

De klassenschets is ook belangrijk mee te nemen in de evaluatie van het project, omdat het de
bedoeling is een project te presenteren dat gebruikt kan worden voor verschillende soorten klassen.
Eveneens is het belangrijk om de waarde van de resultaten in te schatten. De evaluatie van ronde 2 is
minder uitgebreid en serieus ingevuld dan tijdens rerd

4.5 INHOUDELIJKECHTERGRONAN DE LESSEN

De lessen zijn ontworpen aan de hand van de verschillende inhoudelijke aspecten van een
levensbeschouwing. Per aspect is gekeken op welke manier dit het beste zou aansluit bij de
leefwereld van de kindererDe Munnick en Vreugdenhil schrijven over verschillende stappen bij het
ontwerpen van onderwijs. Het belangrijkste is om datgene, wat de kinderen al in hun hoofd hebben
zitten, teopenen ” Om deze reden begonzoals eerder genoemglelke les met aansltén bij het
subjectief concept. Daarnaast is van elk aspect een toegankelijk en concreet thema gekozen voor de
leerlingen. Een toegankelijk thema staat dichtbij de leerling en heeft met name betrekking op
hem/haar zelf. Op de werkbladen die de kindereredls kregen uitgereikt stonden korte

opdrachten die een groot thema behapbaar moesten maken. In deze paragraaf volgt een korte
theoretische achtergrond van elke les, als aanvulling op het theoretisch kader over
levensbeschouwing en verbeelding. De lesaelf bevatten ook nog theorie. Deze is te vinden in de
bijlagen. De bijlagen bevatten per les een lesopzet, inhoud, werkbladen en eventuele aanvullingen op
de werkbladen. Deze aanvullingen zijn door middel rediectiorrin-actiontot stand gekomen. De
overwegingen die hierbij gemaakt zijn zullen niet aan bod komen in dit onderzoeksverslag.

o7 Munnick, C. d& K.Vreugdenhi(2001) Het schema'¥nderwijs ontwerpe f Oriderwijs ontwerpen. Helidactisch
routeboek als werkboek voor de PABRoningenWolters-Noordhoff
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Les 1. Wat vind jij? (valuatief aspect)
Baumeister geeft aan dat het voor mensen erg belangrijk is om hun eigen waardenkader te
ontwikkelen.Volgens Taylor leven mess met verschillende waarden die zij belangrijk vinden en

plaatsen deze ook in een rangorde. Uit deze rangorde kan er één waarde naar voren komen die voor

iemand van het allergrootste belang is. Taylor noemt dityjpergoodofwel hyperwaarde. Deze
waardegeldt als oriéntatiepunt voor onze levensrichtiftDeze waarde(n) bepaalt hoe je in

situaties handelt of afweegt. Jgjpergoodd SLI | £ § 2SS ARSYGAGSAG® WS Wl AS:

uiteindelijk ben jij niet degene die de waarden verzint. Wat dgtédt zijn ze niet subjectief, maar
door cultuur en geschiedenis bepadfd.
Ook wat je mooi vindt is niet geheel subjectief. EIk mens heeft een eigen smaak maar er zijn

0SLI I ERS dzy AGSNESE S NB3ISta RAS RSSf angestlidal £ Sy g

1tSdNByQd fa RST S 1tSdNBy yrlad St1FFN PAacy
Dus aan de ene kant heb je als mens ruimte om je eigen dingen te kiezen, aan de andere kant wordt
je ook bepaald door je omgeving. Deze theoriegsuitgangspunt van de eerste les. De bijlagen die

bij deze les horen zijh t/m 4, pagina 4 t/m 13

Les 2. Mensbeelden (ontisch aspect)

Een mensbeeld is een doordachte visie op wat een mens is en welke plaats hij inneemt in het
kosmische geheel. Eenyé&il NI £ S @NJ 3 @Iy RS KdzYryAaidisS|y Aa
humanisme heeft groot vertrouwen in de goedheid van de mens en in de menselijke mogelijkheden
tot vooruitgang. In het humanistisch mensbeeld staat de menselijke waardigheid centraal eatook h
geloof dat de mens een relatief autonoom en vrij wezen is. Direct gerelateerd aan dit optimistische
mensbeeld is het grote belang dat het humanisme hecht aan onderwijs en opvoeding. Het
humanisme gelooft dat er een fundamenteel verschil is tussen memkez; dat de mens een

% Taylor, Ch. (2007p. 114
% Dohmen, J. (2009)dentiteit en het goedeCollege in het kader van de module GBbiek gegeven aan de Universiteit
voor Humanistiek op wensdag?5 februari 2009
100 Pek, A. (2008)Wat vinden we mooi™: Psychologie Magazin@7, pp. 7; 85
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onvoltooid en open wezen is, in staat is tot ontwikkeling en ontplooiing en op een bepaalde manier
auteur is van zijn eigen leven en dus niet volledig gedetermineerd is. En bovendien dat ieder mens
een gemeenschappelijke menselijktieleelt’**

Mensbeelden zijn dynamisch en bovendien tijdgebonden. Heden ten dage wordt de mens
bijvoorbeeld gezien aisdividu maar dit beeld kan weer veranderen in de loop der tijd. Veel denkers

in de loop der eeuwen hebben hun mensbeeld geformuleelatomijvoorbeeld maakte een

scheiding tussen de mens en de wereld door aan de mens een onsterfelijke ziel toe te kennen die
gevangen zat in het lichaam. De zintuiglijke wereld is slechts een bedrieglijk projectiescherm en waar
het werkelijk om draait iseltranscendente Ideeénweref? Sartre is er van overtuigd dat de mens

een vrij wezen is. Daarin verschilt de mens fundamenteel van al het andere op de wereld. Vrijheid is
het meest wezenlijke kenmerk van de mens. Dieren laten zich slechts leiden domstinoten,

mensen maken keuze® Een levensbeschouwing bevat vaak een mensbeeld. Ook worden
mensbeelden continu ingezet door bijvoorbeeld adverteerders of politieke partijen. Het
uitkristalliseren van een eigen mensbeeld op een beeldende manier staateéirt deze les. De

bijlagen die bij deze les horen z§rt/m 10, pagina 14 t/m 24

Les 3. Levensverhaal (existentieel aspect)

581 S tSa RNIYFAG 2Y RS SA3Sy WwWSEAaldSyaiasSQ gty RS
Volgens Tayloriserd®S @NI I3 WgAS o06Sy A1KQ 3ISSy 2LIISNBE 17
wilt beantwoorden’® Het gaat om het streven naar het integreren van waarden in het eigen

levensverhaal en er een eigen klangersonal resonanceaan gevert? Volgens McAdams is

deze moderne wereld onze identiteiteenverhaélll f A TS ad2NEB Aa | LISNR2Y!I f
begins working on in late adolescence aoding adulthood in order to provide his or her life with

101 Venheste, J. (200/Humanisme en het Avondland, de Europese Humanistische tr&diie:DAMONbv., pp. 8%; 87

102 Wielemans, W. (1993Y.oorbij het indiidu: mensbeelden in wetenschappéeuven/Apeldoorn: Garant, pp. £115

103 Laar, Jvan der, e.a. (1999%in Leren voor HAVO, docentenboek, Levensbeschouwing en ethiek voor de tweede fase
HAVOBest:DAMON bv., pp. 337

%4 Taylor, Ch. (2007)pp. ® ¢ 71

19| emmens, W. & FSmeyers (1995), p. 16

59



unity or purpose and iprder to articulate a meanirfgl niche in the psychological wortf° Mensen
zijnverhalenvertellersZowel in communicatie met elkaar vertellen we verhalen,ratsnis eigen

hoofd, bij reconstructies van gebeurtenissen of het voorbereiden op een gebeurtenis in de toekomst.
Bovendien bengt een verhaal structuur in de tijd aan door ontwikkelingen op een coherente manier
met elkaar te verbinden waardoor eenheidontstaat. Volgens Van Wolde weerspiegelen verhalen
niet alleen de werkelijkheid, maar scheppen ze ook een verbeeldingswéfeld.

Taylorlegt de nadruk op het feit dat je als megeworden bentnaar ook nogaan het worden bent.

Het is belangrijk om jezelf te bezien in dit grote geheel: je bent nu niet iemand anders dan dat je
vroeger was en later zul je ook dezelfde zijn. Jouwrevordt geleefd door één iemand: jij. Er zijn
mensen die over zichzelf praten toen ze jong waren alsof het over iemand ander$dettis

natuurlijk onmogelijk om bij de reconstructie van een levensverbb@klementen te noemen. Het

gaat hierbij om bt zinvolle en het waardevolle in het leven. Wat deze dingen zijn hangt nooit samen
met objectiviteit, maar vooral van de wijze waarop de mens zijn leveri2ibeze les draait om het
verleden, het hede en de toekomst van de leerlingen. De bijlagen dieléze les horen zijn 11 t/m

13, pagina 25 t/m 31

Les 4. Kijk op het leven (epistemisch & spiritetesshscendent aspect)

Deze les bevat twee aspecten van een levensbeschouwing. In het eerste deel gaat het om de vraag of
jij jezelf beter kent of andereje beter kennen. In het tweede deel gaat het om de vraag of er meer
bestaat tussen hemel en aarde et cetera.

Deel 1: Een zelfbeeld van een kind kan bestaan uit positieve ideeén, maar ook uit negatieve
gedachten. Wanneer een kind een bepaald idee heeitaiahzelf zal het zich ook zo gedragen: een

kind dat denkt dat het aardig is, zal ook aardig doen. Maar een kind dat denkt dat het vervelend is,

106 McAdams, D. §1993).The stories we live by. Personal myths and the making of thé\Nssif York: The Guilford Press.,
p.5

97 Wolde, E. van (1995Yerhalen over het begiBaarn: Ten Have, p. 182

1% Talor, Ch. (2007)p. 94

109 Waard¢ van Maanen, E. de (200De veldheer en de danseres. Omgaan met je levensverhaal: over loopbaanadvies en

coaching Apeldoorn: Garant, pp. 3340 en p. 75
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zal ook vervelend doen. Het zelfbeeld van een kind wordt grotendeels bepaald door de manier

waarop ouders eniproorbeeld klasgenoten met hem omga&fiJe bewust worden van jezelf gaat

min of meer automatisch in interactie met de buitenwereld. Kinderen op de middelbare school zitten
YARRSYAY SSy LINRBOSa 4 I Nb A 2" Whde@rreIPyL I Uk ot Alic OV soASSE O YKZ
ben? Of andersom? Wat is het verschil tussen zelfkennis en kennis die anderen van jou hebben?

| SG A& 221 SNBH fFradAa3a Ay RSIS GdA2R 2Y S oSLI Sy
over jou betreft? Jij of de ander?

55Sf HY 5SS aa20AF0AS RAS @SSt tSSNIAy3aSy KSo60oSy
godsdienst. Tijdens deze les komt dit enigszins aan de orde, maar niet vanuit een bepaald

f SOSyaoSaoOK2dzw St A2]l LISNELSOGEASF2 B P SESYHBTE OB
gevoelens, maar vinden ze het lastig om dit onder een bepaalde noemer te scharen. Dit sluit aan bij

{ OKNBEYSNBR RAS adStay YwSt AIASdza Aa 3ISE20Sys Y
liefde,indemen§y Ay 1T A2y Y $¥QitGroemereligidute\§evGlers yfrationeel en

bovendien altijd verbonden met bepaalde ideeén en voorstellingén.

Over religieuze gevoelens praten kan soms lastig zijn, vooral omdat het zo ongrijpbaar is. Om deze

reden isbesloten om de verbeeldingsopdracht voor deze laatste les ogpigtueettranscendente

aspect van de lmnsbeschouwing te betrekken. De bijlagen die bij deze les horen zijn 14 t/m 20,

pagina 32 t/m 44

110 Bakker, I. & M. Husmann (200Ppsitief omgaan met kinderen:gktijkboek voor ouders en andere opvoedéssen:

Van Gorcum, pp. 5

1 Huijgevoort, H. van, D. Admiraal & K. Vloet (red)(20D&fkennis in loopbaanontwikkeling. Verder bouwen op

vruchtbare grondLeuven/Apeldoorn: Garant, pp. €96

1z SchreversP. (2007)Een kreet van geluk in de woestijn. Over religieuze gevoelens van een kerkelijk ongelovige.

VUBPress, p. 103

13 Mok, D. (2001)Een wijze uit het westen: beschouwingen over Rudolf Otto en het haitiggerdam: De

Appelbloesempers, p. 109

Mna ox2tl3S Aa RS 6SN] G2NY WRS o6tA]l Oly RS FyYyRSND (S € ST Sy
epistemische aspect van een levensbeschouwing. Tijdens de middatede praktijk gestuur(ED4), gegeven door Tryntsje

de Groot (2008), ziB NJ OSNBE OKAf f SYRS 6SN] G2NNX¥Sy Ay3ISoNl OKENR2RMN) a i dzRSyY
ingebracht door Gwen Groenveld. De werkvorm is niet door haar bedacht.
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5 UITVOERING VAN HET PROJECT

In het vorige hoadstuk is uiteengezet wat de doelstellingen, pedagogisch didactische aanpak, opzet ,
context en inhoudelijke achtergrond van het proj&féit de kunstizijn. In de bijlagen is te zien op

welke manier dit concreet in de lessen is behandeld, welke werkbladeziinegebruikt en welke

dingen er zijn veranderd. In dit hoofdstuk zal per les kort uiteengezet worden welke observaties er
gedaan zijn met betrekking tot de lessen en de eventuele verbeteringen ervan. Er is een splitsing
gemaakt tussen ronde 1 en rondeRBij ronde 1 werden de lessen gevolgd door twee
gymnasiumklassen en bij ronde 2 werden de lessen gevolgd door één havo/vwo klas. De observaties
met betrekking tot de uitvoering van het project zijn gemaakt aan de hand van een
observatieschema (zie 1.4.De notities die hiervan zijn gemaakt na elke les worden in de hoofdstuk
samengevat om een indruk te geven hoe de lessen verlopen zijn en welke beslissingen er zijn
gemaakt met betrekking tot het ontwikkelingsonderzoek. De uitspraken van de leerlingeo zijn
letterlijk mogelijk opgenomen in het verhaal.

Les 1. Wat vind jij? (valuatief aspect)
Ronde 1Tijdens de les stond het zoeken naar vijf centrale waarden van de leerlingen centraal. Na
het kiezen van de vijf belangrijkste waarden maakten de leenirggm verbeeldingsopdracht; een
waardenlogo. De leerlingen van zowédslalsklas2reageren positief op deze les. Er heerst een
prettige sfeer in de klas. Het kiezen van de waarden gik{pgisnel, maar soms vonden de
leerlingen het lastig om concregedrag te bedenken bij hun waarde.Kias2is geprobeerd dit
probleem te ondervangen door erbij te vertellen dat de formulering van dit concrete gedrag moest
0SAAYYSY YSUi aA1Xéd hLI RAS YIFIYASNI 16l YSy RS fSS
zichzé TQd ¢20K o6fS@PSy tSSNIAyYy3aISy KASNDBAZ2 y23 SNEB |
0StFYyaANR21éx Ay LIXIlFdGda @y aAl 0SSt SSy ONASYRAY
Het maken van het kunstwerk verliep in allebei de klassen erg goddagijverd de opdracht
gegeven, zonder een voorbeeld te laten zien. Hierdoor waren de leerlingen in het begin erg in de war.
a2t 0 Y2SGSy ¢ Xlaspig am eabseldigégevens rBet het risico leerlingen te
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beperken in hun ideeén: een voorbeeld stuurtéde een bepaalde hoek in. Gelukkig bleek dit

nauwelijks het geval. Sommige kinderen namen enkele kleurassociaties uit het voorbeeld (bijlage 2,
pagina 9)over (verantwoordelijkheid = donkerblauw), maar het grootste deel van de leerlingen ging
helemaal op er eigen manier aan het werk.

De eerste les bleek een goede kennismaking met de leerlingen: door te spreken over de verschillende
waarden die de kinderen belangrijk vonden konden ze veel van zichzelf laten zien. Het gaf een goed
beeldvan hoedeklasinlel F NJ T X 0A2022NbSStR 6AS WRS o6daAGSYy
Bovendien bleek het een toegankelijke manier voor kinderen om hun waarden te verbeelden. Een
logo ontwerpen is een gekaderde opdracht, ze worden niet in het diepe gegooid.

Ronde 2De klas tijdens de tweede ronde is stugger dan de klassen die tijdens de eerste ronde het
project volgden. Opvallend is dat deze klas sneller werkt dan de andere twee klassen. Tkiasl in
enklas2de leerlingen vaak nog hard aan het werk waren albalaging, kwamen de eerste kinderen

in klas3al twintig minuten voor het einde van de les vragen wat er mocht gebeuren als je klaar was.
De leerlingen in deze klas zijn minder open en enthousiast, maar werken toch aan de opdrachten en
maken allemaal een kunserk.

Les 2. Mensbeelden (ontisch aspect)

Ronde 1De leerlingen uiklaslvallen van hun stoel als ze horen dat de Venus van Willendorf een
ARSFFIf 0SSt R dzAl FYRSNB (A2RSYy NBLINBaASY:GSSNIY 120
erg bij de uierlijke zaken van een mensbeeld. Dit komt ook door de werkbladen, die alleen uitgaan

van het uiterlijk en geen opdracht bevatten over achterliggende waarden. Sommige meisjes
0Sa0OKNR2@PSY Kdzy ARSIFfS YIy o6al A2 Yleld3aSSy ol | NR
Waarden die bij een mensbeeld komen kijken bleken erg abstract te zijn. Bij het zien van een

I FoOSStRAY3I 00A2P022NDSStR RS WR20S NBOf IKaSlQs oA 2t
enklas2getoond op de PowerPoint en lijas3op het wekblad.) vonden de kinderen het moeilijk

om specifieke waarden of ideeén te benoemen. Uiteindelijk konden toch veel kinderen uit de voeten

met de opdracht om hun eigen mensbeeld te ontwerpen. Hier ging wel vaak een persoonlijk gesprek

aan vooraf waarbij ddocent specifieke vragen stelde aan de leerlingen over zijn/haar mensbeeld.
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Ronde 20m minder op de uiterlijke zaken van een mensbeeld te blijven steken kijasi®

stellingen gepresenteerd (bijlage 10, pagina 23) die betrekking hebben op het mensheeld va
leerlingen. Kinderen die tijdens les 1 niet goed mee deden voerden tijdens de discussie het hoogste
woord. Deze klas vindt het kennelijk interessant om te discussiéren. De discussie verliep goed:
leerlingen luisterden naar elkaar en reageerden op &lkan plaats van dingen door elkaar te roepen.
De nadruk kwam ook meer op de waarden achter de mensbeelden te liggen. Dit had enerzijds het
effect dat leerlingen beter aan de slag konden, omdat ze sneller doorhandden wat er van hen
verwacht werd, maar argtzijds vonden sommige leerlingen het ook weer lijken op de opdracht van
les 1, omdat die ook over waarden ging.

Les 3. Levensverhaal (existentieel aspect)

Rondel5S f SSNI Ay3Sy dzad o6SARS {(flaasSy @GAyRSy KSi K

betekenissen (zouden kunnen) zijn achter de schilderijen van Kahlo en Picasso. Veel meiden hebben

RS FAfY WYIKi2Q 3ASTASY Sy ¢SiSy SN 221 @SSt @Oty

GNP dz6 HE O D . A2 t AOlF&aaz defijhids yeschilderiur SeNBBuyive BeRid®idR  dzA (i

somber is in tegenstelling tot de Roze Periode. Alle leerlingen weten wat een levensverhaal is, maar

1S OAYyRSYy KSG (20K w3aS1Q RFG TAaAe 1St¥F 221 SSy €S

Y S S 3S Y. Of hétkhédment dat de leerlingen doorkrijgen dat ze alle vrijheid hebben om

herinneringen over zichzelf op te halen en dat zij bepalen wat belangrijke gebeurtenissen uit hun

leven zijn gaan ze er helemaal in op. ledereen wil er graag over vertelleis. ditak in de klassen,

maar alle kinderen zijn aan de slag met de opdrachteklasRis één leerlinge die vindt dat niemand

iets te maken heeft met haar herinneringen en ze weigert iets op te schrijven. Dit is ook belangrijk

voor het project: iedere leding moet eigen grenzen kunnen aangeven met betrekking tot wat ze wel

en niet willen laten zien van zichzelf.

De belangrijkste gebeurtenissen in het leven vinden veel kinderen in eerste instantie moeilijk: het is

toch nietbelangrijkwat ze allemaal hebbemeegemaakt. Ze hebben moeite om hun eigen leven te

TASYy ta SSy OSNKIIFIfd . A2 R22NUNI3ISYy 12YSy SN Ay

YSSFT A& @2NR3I 2FFNJ 20SNI SRSye¢sx G20 aKSG Y2YSyid R
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deleerlingen elkaar interviewen over wat zij nog willen doen in hun leven. Er komen uiteenlopende

dingen uit: veel meiden willen eemalk-in-closet(inloopkast), terwijl de jongens eamalk-in-fridge
(inloopkoelkast™) willen, maar er worden ook serieuze ddyy 2 LJASA OKNB GBSy sz 1T 2Ffa
@28t 0 2Y 1St 2R NR3 SifSdZ|LY ASAH So/téA 23Sy e d {2YYAIS YSA
opdracht over de toekomst komt het duidelijkst de verbeelding als mentaal proces naar voren.
YAYRSNBY WR elényzichvboaderze zulleh Ajn létein en wat ze willen.

Vervolgens kozen de leerlingen uit de opdrachten een rode draad of een bepaalde gebeurtenis (of

wat ze maar wilden) om een kunstwerk mee te maken. De leerlingen uit beide groepen maken hele
intuitieve kunstwerken (zie hoofdstuk 7) over hun leven, met veel kleuren om gevoelens aan te

geven.

Ronde 2Elke les die tijdens ronde 2 gegeven is, bleek moeilijker te verlopklagd Opvallend is

dat deze les soepeler verloopt dan de andere lessen. Ondbn#lsukte en weerstand in de klas

wordt er toch gewerkt en doet vrijwel iedereen mee. Omdat de stellingen aan het begin van les 2 een
4dz00Sa 4 NBy 2ydaidlrlid KSGi ARSS RIFIG RSITS (ftlFa ¢
dagvandelesaddas3t ' a A1 Qa 20KGiSyR& Ay RS {NrXyd SSy Y
f SSNIAy3aSyd WwwdzA ad 1AYRSNBY RAS fFradArAa g2NRSyYy
G2NRSY Ay KSG FNIATSE Sy(1StS NBISta acht2SYR RA
dichten te krijgen: er mag niet gerijmd worden (omdat men dan al snel vervalt in een
sinterklaasgedicht) en er is een rijtje verboden woorden, namielijk, prachtig, bijzonder, ik zie, ik

hoor, ik voel, ik herinngr 2 Y W& i | y RI | NBofkonieh) ' Hell R dluNDied djt eetisSe &
proberen inklas3pakt erg goed uit. Uit onverwachte hoek komt ineens een prachtig gedicht (zie
hoofdstuk 7). De maakstereen timide en normaal gesproken tamelijk inspiratieloze leeding

t

N

w w m w
m <

115 .. . . .. . . .
Verwijzing naar de reclame van Heineken, een parodie/vrije fantasie/aanvulling wplklé-closetvoor vrouwen.

1o Een redelijk schokkende uitspraak voor eerdje. We hebben de mentor geattendeerd op deze uitspraak en na een
gesprek met de leerling bleek dat zij veel sterfgevallen had meegemaakt in haar leven. Vanwege het verdrizt dat de

teweeg hebben gebracht kon zij niet begrijpen dat mensen zelf een einde zouden willen maken aan hun leven. Zij zou graag
willen weten wat deze mensen bezield.

1 Truijens, A. (2009). Raps zonder rijm. Reportage: poézieles op het immolkskrant, kéern 2, dinsdag 21 april 2009,

pp. 14¢ 15
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schrijft iets heel moois, evals enkele andere leerlingen. Ook de andere kunstwerken die deze les
worden gemaakt zijn van een goed niveau; ze zijn persoonlijker, origineler en met meer aandacht
gemaakt. Bijna niemand is vroeg klaar en alle kinderen willen er graag wat over vertellen.

Les 4. Kijk op het leven (epistemisch & spiritetegghscendent aspect)

Ronde 1De logistiek van de opdracbte blik van de andd€epistemisch aspect) was lilasleen

enorme uitdaging. De kinderen waren enthousiast en konden moeilijk stil zijn @tsem vereiste is
voor het goede verloop van de opdracht). Het was hard werken voor de docent. Bij de vergelijking
kwamen er bijzondere en aardige dingen uit. Leerlingen hadden hun best gedaan om leuke dingen
voor elkaar op te schrijven. Er werd een hiegonder klassengesprek gevoerd waarin iedereen heel
open was. Veel vragen waren ook goed beantwoord; men bleek elkaar goed te kennen. Bovendien
had iedereen serieus meegedaan.

Bijklas2ging het logistiek een stuk beter. De kinderen luisterden rustigaamen de blaadjes goed

door. Het klassengesprek verliep wat stroever, omdat de sfeer in de klas ook wat meer timide is dan
in de andere klas. Toch werden er bijzondere dingen gezegd en leek iedereen enthousiast over de
opdracht (op één leerling na, zijnd dat niemand iets met haar antwoorden te maken had. Bij haar
bleek ook vrijwel geen enkele vraag goed beantwoord te zijn).

Het gezichtsbedrog is alleen behandeldlizs1l Hoewel het erg leuk wasiedereen deed

enthousiast meg is het voor de daaropolgende keren uit het programma geschrapt. Dit maakte de
les minder dynamisch iklas2 maar wel rustiger met meer ruimte voor gesprekken.

Het tweede deel van de les betrof het spiritug¢ginscendente aspect. Bij zowldhslalsklas2

verliep dit deel varde les goed. De plaatjes op de PowerPoint vormde aanleiding voor de kinderen
om zelf te vertellen over hun eigen levensbeschouwelijke achtergrond. Een meisje vertelde
bijvoorbeeld voor het eerst in de klas dat haar familie (deels) Jehova getuige gaidigna

niemand in de klas wist. De sfeer was wederom open. De verbeeldingsopdracht betrof het
GSNbSSt RSy @ly SSy 2yRSNISNINIVEIOSERIFLIIAYIRE 2104
hemel of hel et cetera. Vooral de opdracht over de ziel spesh kinderen aan. God afbeelden

vonden velen toch maar raar: je kunt toch niet weten hoe hij eruit ziet? De uitkomsten van de
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GSNDSStRAYIA2LIRNI OKG T A2y KSSt OSNEOKAftSYyRo 98y
liedje van een bekende zangeE G SNBA2f SSy 22y3Sy SSy @SSt WSAIS
hemel als een gekleurde piramide. Ook dachten sommige kinderen dat deze les bedoeld was om hen

in God te laten geloven (ze waren opgelucht toen dit niet het geval bleek te zijn).

Ronde 2In klas3verliep de opdrachDe blik van danderop verschillende fronten niet goed: de

blaadjes werden niet goed doorgegeven waardoor veel kinderen elke keer hun eigen blaadje

terugkregen, kinderen riepen antwoorden naar elkaar en soms werden er onaalidigen

opgeschreven. Eén leerling is zo kwaad om een antwoord van een klasgenoot dat hij ontploft en de

rest van de les niet meer bijtrekt. Het klassengesprek komt niet van de grond: kinderen willen niet

vertellen over hun antwoorden. De sfeer is onveilig

De bespreking van het spirituenscendente aspect brengt weer wat rust. Doordat de kinderen

naar de afbeeldingen op de PowerPoint moeten kijken en tegelijkertijd vragen in moeten vullen

worden ze stiller en gaan ze aan het werk. Op de leerling dj@aite na gaat iedereen aan het werk.

Na de les blijven sommige kinderen hangen om nog wat te kletsen.

Les 5. De evaluatieles

Ronde 1De laatste les van het project. Tijdens deze les krijgt iedereen de tijd om opdrachten af te

ronden, de evaluatie in teullen met delLearning Reportsn het mapje in orde te maken. De tweede

helft van de les werd er een klassengesprek gehouden, waarbij iedereen iets vertelde over een

gemaakt kunstwerk. Er was limonade en paaseitjes. De klassen zaten in een kring. Hoengl h

gezellig was bleek het moeilijk om een gesprek te voeren met zoveel enthousiaste kinderen. Vrijwel

alle leerlingen vonden het project leerzaam en ook leuk. Een leerlikipsitzegt:

G SOSyaoSaoOK2dzwAy3a Aa SA3IS ¢gteknapders eyderdsans NI G St SOA
RST St TRS> Sy KSG Aa 6St RSIStTRS G(StS@GAarsS gl I NP
verband te zien tussen kunst en levensbeschouwing. Andere leerlingen reageren hierop door te
1$§33Sy RIG T S ¢ehheeldténakeh Be§riyp Ye het Beger2 Dt is handig bij
0StlFyaNrnal1S RAy3aSy T21rta K28 28 20SN) ASiéa RSyl
ook makkelijker aan anderen kunt uitleggen wat je van iets vindt als je er een beeld bij hebt.
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In klas2is het ook lastig praten met een grote groep in een kring. Sommige leerlingen vonden dat het

té creatief was. Ze hadden er niks mee. Andere kinderen vonden het creatieve juist een prettige

I y@dz £t Ay3d 2L RS f SaaSy gR¥S RISS RRgzaISty Klif REIEZ NI RIS
f SSNIAy3 (2S% aYIFFNI Al RFOKG SN G2Sy yASid 12 @1
3St SSNR®P¢ ! AGSAYRStA21 QOGAYRSy @SSt tSSNIAy3aSy RI
In beide klassen eingti het gesprek in een goede sfeer en worden over en weer bedankjes

uitgewisseld.

Ronde 2Bijna alle leerlingen uit deze klas hadden hun opdrachten allemaal af. Vandaar dat er bij het
evaluatieformulier vooklas3nog wat extra vragen werden toegevoegd. Ondadere met de vraag

of zij dachten dat de verbeelding had bijgedragen aan hun levensbeschouwelijke ontwikkeling. Het
klassengesprek verliep in het begin relatief rustig. Sommige kinderen gaven aan dat ze veel geleerd
hadden en dat ze vonden dat het makesn kunstwerken hen had geholpen een beter beeld van iets

te krijgen. Andere kinderen vonden dit niet. Ook gaf een leerling aan wat meer verschillende lessen

te hebben gewild, niet alleen met het maken van beeldende kunst. Er ontstond veel onrust in de

kring en er werd niet goed naar elkaar geluisterd. Uiteindelijk is het gesprek niet goed ten einde

gekomen, omdat het niet haalbaar was iedereen erbij te houden. De gelegenheid om de leerlingen te
bedanken kwam niet. ledereen vertrok meteen, op één leemiaglie nog even persoonlijk afscheid

kwam nemen.
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6 RESULTATEN VAN HET PROJECT

In het vorige hoofdstuk is de uitvoering van het project besproken. Alle leerlingen hebben aan het
eind van het project een evaluatie ingevuld met betrekking tot de lesgeaidgevolgd hadden. Het

ging in totaal om 83 leerlingen: 29 leerlingenklas1(gymnasium), 30 leerlingen uitas2

(gymnasium) en 24 leerlingen kias3(havo/vwo).

In dit hoofdstuk zullen de resultaten van het project worden besproken, aan de handeva
overkoepelende doelstellingen. Om te analyseren in hoeverre de overkoepelende doelstellingen zijn
gehaald is gekeken naar de subdoelstellin@etabel1> 2 LJ RS @2 f),ddgamiig LI IAY Il QA&
Reportgdie de leerlingen hebben ingevuld en het werk da leerlingen hebben ingeleverd. Het
evaluatieformulier dat de kinderen hebben ingevuld over de lessen bevatte ook de vraag naar het
opschrijven van de leereffectzinnen. Dit formulier is te vindelijlage 22 en 23, pagina 46 t/m 50.
Hetdoel van dit poject was om bij te dragen aan de levensbeschouwelijke ontwikkeling van de
leerlingen. Om dit te meten zijn er zeven overkoepelende doelstellingen geformuleerd (zie 4.1). Ook
zijn er per les doelstellingen geformuleerd die de overkoepelende doelstellmydersteuneng de
subdoelstellingen.

Van elke overkoepelende doelstelling worden in dit hoofdstuk de subdoelstellingen besproken, aan
de hand varLearning Report©Omdat niet elke subdoelstelling beantwoord kan worden door middel
van delLearning Reportaullen de antwoorden worden aangevuld met observaties (gemaakt naar
aanleiding van het observatieschema, zie 1.4.1 en besproken in hoofdstuk 5) en antwoorden die de
leerlingen gegeven hebben op de werkbladen. De mapjes die de leerlingen hebben ingejaverd z
allemaal gelezen en de antwoorden die zij gegeven hebben worden soms ook gebruikt voor de
analyse van de doelstellingen.

Sommige subdoelstellingen ondersteunen meerdere overkoepelende doelen. In onderstaande tabel
staat aangegeven welke subdoelstaiiém (links in de tabel, genummerd van 1 t/m 27) behoren tot

de overkoepelende doelstellingen (rechtsboven in de tabel, genummerd 1 t/m 7).
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Tabel 1. Overkoepelende doelstellingen en subdoelstellingen van het project
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de vijf waarden die voor hem/haar het X X
belangrijkst zijn benoemen
de keuze voor dee vijf verantwoorden X
d.m.v. het geven van minimaal één
voorbeeld per waarde van concreet gedrag
dat bij deze waarde hoort
beoordelen of hij/zij een kunstwerk mooi X
vindt en hier één reden voor opnoemen
de tien universele kinstwetten herkennen X

benoemen wat het verband is tussen de
gemoedstoestand die je hebt en iets mooi
vinden

minimaal één associatie per figuur
formuleren die hij heeft bij de abstracte
figuren die getoond worden op de
PowelPoint

aan een medeleerling uitleggen welke
waarden hij/zij heeft gekozen en waarom

een kleur geven aan elke waarde die hij/zij
heeft uitgezocht
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Vervolg tabel 1.

58S f SSNIAy3a {IyX

1. De vijf aspecten vaeen
levensbeschouwing herinneren

2. Binnen deze vijf aspecten

\verantwoorden wat voor
hem/haar van belang is

3. Levensbeschouwelijkéhema's
herkennen in de kunstwerken

4. Tonen welke verbeeldingsvorn

bij hem/haar past

5. Theorie over

levensbeschouwing efof
verbeelding herinneren

6. De opdrachten en theorie

maken

7. De eigen opdrachten vergelijkg

met die van klasgenoten

een kunstwerk maken van de waarden en
kleuren die hij/zij heeft uitgezocht

x

«< [gebruiken om een kunstwerk te

10

herkennendat er verschillende waarden
achter de mensbeelden (Venus van
Willendorf, Egyptenaren, Grieken) zitten

11

twee oorzaken noemen waarom het
menselijk lichaam niet realistisch
weergegeven wordt in kunst

12

bepalen welke waardenrespreken uit het
meegebrachte plaatje

13

selecteren wat hij/zij het belangrijkste vindt
aan de mens

14

een kunstwerk maken van de lichaamsdelg
van de mens die hij/zij het belangrijkste vin

15

uitleggen wat en levensverhaal is

16

herkennen dat hij/zij een levensverhaal he

17

analyseren welke kenmerken van het
levensverhaal van Frida Kahlo en Pablo
Picasso terugkomen in de schilderijen
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Vervolg tabel 1.

DeledNI Ay3 1 yX

1. De vijf aspecten van een
levensbeschouwing herinneren

2. Binnen deze vijf aspecten

hem/haar van belang is

3. Levensbeschouwelijkéhema's
herkennen in de kunstwerken

4. Tonen welke verbeeldingsvorn

bij hem/haar past

5. Theorie over

levensbeschouwing en/of
verbeelding herinneren

6. De opdrachten en theorie

gebruiken om een kunstwerk te

maken

7. De eigen opdrachten vergelijkg

met die van klasgenoten

18

opdrachten maken m.b.t. zijn/haar
levensverhaal

x |verantwoorden wat voor

19

een aspect/lijn kiezen uit zijn/haar
levensverhaal en hier een kunstwerk bij
maken

x

20

een antwoord formuleren op de vragen ovg
zijn/haar klasgenoot

21

een antwoord formuleren op dezelfde
vragen over zichzelf

22

vergelijken welke antwoorden hetzelfde
beantwoord zijn door zijn/haar klasgenoten
en welke anders

23

identificeren wat de reden is van de
verschillende antwoorden die gegeven
worden door zijn/haar klasgenoten en
hem/haarzelf

24

benoemen dat niet alles wat je ziet waar is

25

een antwoord kiezen op de zeven
levensbeschouwelijke vragen op het
werkblad
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Vervolg tabel 1.
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26 | de gegeven kunstwerken herkennen als X X X
voorbeelden van de 6 categorieén op de
werkbladen
27 | een kunstwerk maken over één van zieven X X
levensbeschouwelijke vragen op het
werkblad

6.1 TOETSING VAN DE DOELSTELLINGEN

Overkoepelende doelstellinty De leerling kan de vijf aspecten van een levensbeschouwing
herinneren waarover hij/zij verschillende opdrachten heeft gerkt.
1) De leerling kan de vijf waarden die voor hem het belangrijkst zijn benodrmeringen uit
klaslenklas2schrijven massaal in hurearning Reportsver de waarden die zij belangrijk
GAYRSY RAS 1S KSo0o0Sy 2yiGRS1 Gnwoodnijlerg Befuagrild St S S NF
ITA2yé Sy aAal KSo6 3ISEtSSNR RFdG A1 6FIFNRSYy KSo A
Wi ASTRSQ fa oStFryaNxnal1aagsS 6FFNRSyod +tNR2gSt |
3Sy2SYRS 41 NRSYy TIRRQWIENG tyNiBRRNRER A 2WNKS & LIS O
f SSNIAy3a @dzZA & KSG F2NNdzZ ASNI FFy YSG WLI aaiSQd
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kiezen, maar de meeste kunnen dit goed en zijn overtuigd van de keudasBschrijft een

f SSNIAYIVSNRA WIS D22NORAYyISYy o6StFyaNrRa2] ©@22N
g NRSy T A2y 221 Ay RSI S (flra @22Nlft LIRAAGAST
Ay @dz Go aL]l oAt 3ASg22y RS ol a TA2y 2SN ASRE

13) De leerling kan decteren wat hij/zij het belangrijkste vindt aan de mewinig leerlingen

uit klaslenklas2schrijven hier eehearning Repo® SN aL{1 KSo6 3ISt SSNR
68t FyaINR21AaGS GAYR Ay KSG t808y 8y Ity RS Y8
gf SSNR ¢l G YA2y YSyaoSStR Aaxr o6+G A1 RS oS¢t

les bleek al dat dit een abstract thema was voor de kinderen. Leerlingklas@lijken
makkelijker aan te kunnen geven wat zij belangrijk vinden aan een mens ddasden van
ronde 1. Wellicht komt dit door de veranderingen die zijn aangebracht in de les.

15) De leerling kan uitleggen wat een levensverhadDesleerlingenuit klaslen klas2konden
uitleggendat een levensverhaal het verhaal is van je eigen levereafirdjen die je
meegemaakt hebtHet wordt ook vaak genoemd in dearning Reportdijvoorbeeld:aik
heb geleerd dat een levensM& | | £ 06 S& 0 Ay inBasBvaténidgIderliigeny 1T A2y dé
niet zo goed wat een levensverhaal is: iets uit de Tweede WerdtmypdOf iets van oude
mensen? Het is een tamelijke verrassing als blijkt dat een levensverhaal eigenlijk iets heel
alledaags is. Er is kias3geenLearning Reporjeschreven over wat een levensverhaal is.

24) De leerling kan benoemen dat niet alles wat je wigar is Dit leerdoel had betrekking op het
2YRSNRSSt WwW3ISTAOKG&AOSRNRBIQ GAS2RSWeaniigS t Sao |
Reportsopgeschreven. Wat wel opvallend vaak werd genoemd ibedgning Reportsij
zowelklaslenklas? alsklas3is dat deleerlingen geleerd hebben dat iedereen op een
OSNRAOKATf SYRS YIFIYASNI yIIFNI RAy3aSy (A2]lide 9y St
GSNRAOKAEt SYRS AYOSNLINBGFGASAE KSSFdzé 2F 4L F
f S@SyYy KSSTIi®ddamensen el d&is naarliinggn kunnen kijken, ze

1dzyySy FyRSNE yIFN $Sy LISNE22Yy 1A218y 2F 1S¢7

26) De leerling kamle gegeven kunstwerken herkennen als voorbeelden van de 6 categorieén op
de werkbladenHet hekennen van de kunstwerken betekent dat zij verschillende aspecten
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van het spiritueetranscendente aspect van een levensbeschouwing kunnen herkennen. De

I F6SSt RAYy3ISYy 2LJ RS t26SNX2Ayid NRSLISYy @SSt NBI
maar er woden niets over geschreven in tlearning Reportde leerlingen hebben de

afbeeldingen wel herkend als voorbeelden van de 6 categorieén tijdens de les.

Doel 1 en 24 zijn het meeste genoemd inLdarning ReportElke leerling kan tijdens de les een
antwoord geven op de vraag naar het bepaalde aspect van de levensbeschouwing, maar het blijkt dat
ze het moeilijk vinden achteraf systematisch en spontaan de vijf verschillende onderdelen te
onderscheiden. Het doel is theoretisch hanteerbaar, als houvastd@docent en ook voor de
onderzoeker, maar het komt niet zo duidelijk praktisch naar voren in de ogen van de leerlingen. Dat
ze toch bezig zijn met levensbeschouwelijke ontwikkeling blijkt uit het feit dat er gerefereerd wordt
aan de verschillende aspectendelLearning Reports.

Overkoepelende doelstelling Pe leerling kan binnen deze vijf aspecten van een levensbeschouwing
verantwoorden wat voor hem/haar van belang is
1) De leerling kan de vijf waarden die voor hem het belangrijkst zijn benoemeen
overkoepelende doelstelling 1.
2) De leerling kan de keuze voor deze vijf verantwoorden d.m.v. het geven van minimaal één
voorbeeld per waarde van concreet gedrag dat bij deze waarde :Haeieerlingen schrijven
niets over het concrete gedrag dat ze hebleaeten formuleren in dd.earning Reports
oyA3dal Aya O2yONBSG 12Y0 RSTS R2StaGSttAy3a o0Ac
3St SSNR RIFIG ONASYRAOKIFLI 6StflyaNrRa|1 SN 922N YS
goed ingevuld welk gedrag zij eiit, dus ze hebben wel aan de opdracht voldaan. Tijdens
ronde 2 is het werkblad duidelijker en begrijpen de leerlingen de opdracht beter, waardoor
het makkelijker gaat dan tijdens ronde 1.
13) De leerling kan selecteren wat hij/zij het belangrijkste vindt@amens zie overkoepelende
doelstelling 1.
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16) De leerling kan herkennen dat hij/zij een levensverhaal h&eft de ene kant vinden de
kinderen het vrij logisch dat zij een levensverhaal hebben, aan de andere kant ook weer gek.
Een leerling zei tijdens dedelat hij er nog nooit bij stil had gestaan dat hij op zulke jonge
leeftijd al echt een verhaal had. In dearningReportg G I G Y aL]l KSo6 3St SSNR
f SOSYa@SNKIItx o0StlFyaNxaalS Y2YSyiSy Sy RAy3dSy
18) De leerling kan opdrachten maken.b.t. zijn/haar eigen levensverhadbe uitgebreid
ingevulde opdrachten die de leerlingen maken over hun eigen levensverhaal geven aan dat
dit doel wat dat betreft gehaald is. Héél veel leerlingen refereren aan deze opdrachten in de
Learning Reportsik heb geleerd dat ik al veel gedaan heb, maar ook nog heel veel wil doen
AY YAcy tS@Sys¢ 2F aL]l KSo ISt SSNR 4l G RS fAc
2F 4 L1 KSo 3StSSNR RIFIG Al KSG fSdzl lighyR 2Y Y
YSi (2ySSHas3RdRNE®FlhySSy fSSNIAy3aY aL| KSo 3ISt
f SOSYad@SNKIIt Aaéo
21) De leerling kan een antwoord formuleren op dezelfde vragenLJRNI OK{i W5S o6t A (
over zichzelfAlle leerlingen uit de drie klasserltben het rijtje vragen over zichzelf ingevuld,
maar er zijn geehearning Reportsver geschreven.
25) De leerling kan een antwoord kiezen op de zeven levensbeschouwelijke vragen op het
werkblad:Het geven van de antwoorden op de levensbeschouwelijke vrggahwisselend
goed of minder goed. Vraag 1 t/m 6 hebben alle leerlingen ingevuld, maar ongeveer de helft
gy RS ftSSNIAYy3ISYy KSSTFU ONI I3 1 2¢0SNBSaftl 3ISyd
YSSNI Iy TA2y (dzaadSy KS Neb geleSd/datibindidié&raes uith ¥ SSy
RS (ftlFazx ySi | Kaa3nheeft weiniglaafhing Regbitgesghkeden avar dit
2YRSNRSStf ® 9Sy fSSNIAy3a AO0OKNA2FGY aL] KSo 3Sf

Doel 16 is het meest benoemd in Hearning Reportsd/rijwel alle kinderen hebben hieraan

gerefereerd. Het eigen leven centraal stellen was voor veel kinderen in eerste instantie lastig, maar
later erg leuk. Verder blijken alle leerlingen goed in vragen over zichzelf beantwoorden en ook in het
kiezen van digen die voor hem/haar van belang zijn. De kinderen kunnen moeilijke keuzen (over wat

76



zij belangrijk vinden bijvoorbeeld) soms heel snel maken. Wat er qua dit overkoepelende leerdoel
aan levensbeschouwelijke ontwikkeling heeft plaatsgevonden is mijns inziewWo S ¢ dza (i 6 2 NRA Yy 3 Q
RS RAY3ASY RAS RS {AYRSNBY |t 6AaGSyd 9Sy fSSNIAY
@SSt 0S6dzZaGSNI g2NRG Gl y |t SeamirgyRepditS arig S yKeS®d {IBV &6 ¢
RIFEGXeé Sy @SNIB28&E SyMal HinzaralISly &N &G 221 SA3ASytAe| &
de leerlingen, maar ze staan er bewust bij stil en overdenken het. Dat dit proces benoemd wordt
door de leerlingen betekent dat hier sprake is van levensbeschouwelijke ontwikkeling.
OveN] 2 S 1St SYRS R2SfaiuStfAy3d od® 55 £tSSNIAYy3 (ty S
kunstwerken die tijdensle les gebruikt zijn:
3) De leerling kan beoordelen of hij/zij een kunstwerk mooi vindt en hier één reden voor
opnoemenSommige leerlingen schrén in hunLearning Repor ¢ A1 KSo 3ISf SSNR
|.
S

2OSN) {dzyad RSy1¢ 2F aAl KSo ISt SSNR RIFG A
klas3a OKNA 2Fi SSy tSSNIAy3Y avYdzyad 3ISSTFl 221
een onderwerp. ledexen kan het anders waarnemen, wat heel leuk is om over te praten en
2S (S Ayl SNKEcamibgNRBpordzs (! \RESNE 1t Fa TA2yyYy aLl KS
Gy 1dzyad K2dzzé¢ Sy L] KSo0 w2@SNJ {dzyadie 3ISt S
0S TAcy 2@0SNI RS RASLISNE o0SGS1SyAia | OKGSNI | dzy3
g NBY>S YIEFNISNITAG 08GS1SyAra | OKGSNweE Ly RS |
mooi of niet mooi vonden.

10) De leerling kan herkennen dat er verschdiemvaarden achter de mensbeelden (Venus van
Willendorf, Egyptenaren, Grieken) zitté&e waarden die achter de mensbeelden zaten
hebben de leerlingen waarschijnlijk niet als zodanig herkend, omdat deze ook niet duidelijk
in de les naar voren kwamen. Hetrlieal over mensbeelden leken ze enigszins te begrijpen,
YN RS GSNDODAYRAY3I YSi 41 NRSY o6l & 61 NEOKA2y
ISt SSNR RIKd 2SS RS YSya 2L) OSNBEOKAffSYRS Yl yAaS
expliciet de waarden diachter een mensbeeld zitten toe, bij de afbeeldingen op de

C
S)
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PowerPoint presentatie. Door de veranderingen begrkleg3beter de waarden achter de
mensbeelden, maar vonden ze de les weer erg veel op les 1 over waarden lijken.
12) De leerling kan bepalen welke arden er spreken uit het meegebrachte plaabje
leerlingen moesten zelf een plaatje meenemen in de les en kijken welk mensbeeld de
maker/fotograaf had. Vanuit dat mensbeeld moesten ze de waarden die uit het plaatje
spraken uitzoeken. Deze opdracht leekioog gegrepen, want het leverde veel problemen
2L AY RS (flFrad awS 1dzyd RS YSy ilearning Repoii OKA f £ S
17)De leerling kan analyseren welke kenmerken van het levensverhaal van Frida Kahlo en Pablo
Picasso terugkomen e schilderijenEr zijn weinid.earning Reportsver de klassikale
opdracht waarbij de leerlingen keken wat ze zagen in de schilderijen en vervolgens het (deel
van het) levensverhaal van de kunstenaar hoorden. De kinderen konden in de klas heel goed
anaB a SNBY gl G SNIFEESYIIf FOKGSNI SSy aOKAf RSNA
weet nu meer over kunst, met welk idee mensen het maken. Ik zie er nu vaak meer in dan
alleen wat klodders verf die er somber uitzien. Er zit meer gevoel in een decliderij dan
GNRSISNEE¢ Sy aYdzyad Aa 0SSt RASLISNI RIFYy A1 RIC
GLl aylFrLXiS {dzyad YSSadlrf yASG® L] @2yR KSG al
als je gaat nadenken over waarom de schilder hefthgemaakt, is kunst eigenlijk heel
f Sdz] ®¢
26) De leerling kamle gegeven kunstwerken herkennen als voorbeelden van de 6 categorieén op
de werkbladenzie overkoepelende doelstelling 1.

5S tSSNIAy3ISYy KSN]SyySy RS & S@SyidDéz&antdekidndzik6 t A 21 S
KSy @F11 S OSNbITSyyY {dzyad Aa yASG T2YFFNI g0 Y
betekenissen uit met kunstwerken; er zit een verhaal achter. Voor veel leerlingen lijkt heyeen

openerte zijn dat kunst een dieperbetekenis heeft. Uit de evaluatie blijkt dat kinderen meer lijken

te ziendan voorheen. Diepere betekenis herkennen in kunstwerken impliceert levensbeschouwelijke
ontwikkeling.
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Overkoepelende doelstelling Be leerling kan tonen welke verbeeldingavobij hem/haar past
6) De leerling kan minimaal één associatie per figuur formuleren die hij heeft bij de abstracte
figuren die getoond worden op de PowerPplrgerlingen hebben niets over de
associatieopdracht geschreven bij de evaluatie. Eén leerlingfsdat ze les 1 het leukst

G2yR Ga2YRFG 68 (28y Litldesas 3Iay3asSy oS1r218y

KSSTU RS 2LIRNI OKG dzAG3S@P2SNRI YIFIFNI oAe KSi

YASGéD {2YYATS ft SSNIAZASY LRSABSZ T2 0A S GK KB B4y

vraag of zij het serieus hebben ingevuldkles3hebben veel leerlingen de associaties niet
ingevuld.
8) De leerling kan een kleur geven aan elke waarde die hij heeft uitge Dewd:
vertaalopdracht van waarde naiteur hebben vrijwel alle leerlingen goed uitgevoerd.
Tijdens het rondlopen in de klas konden alle leerlingen ook met gemak vertellen waarom ze

SSy o6SLIFfRS 1fSdzNJ KIFRRSy 38121 Sy o6A2 SSy 411
datik zelf beelden® SSy SY2iAS KSo0¢ Sy aAl KSo 3ISt SSNR

0StFyaNrna1sS 1tSdaNBy @22NJ YS TiA2y Sy RGO A
9) De leerling kan een kunstwerk maken van de waarden en kleuren die hij heeft uitgBgocht:

het maken van de kunstopdcht hebben sommige kinderen moeite met het echt abstract

maken van hun waarden en kleuren. Sommige kinderen blijven toch bij het figuratieve: een

W3 Y AX) SodrPlezier en een hartje voor liefde. Andere kinderen kunnen juist heel erg

goeduitdevoety YSG RST S | 6aidNIOGASP aL] KSO6 ISt SSNJF

vind en hoe je die kunt verbeelden in een kunstwerk. Ik had eigenlijk nog nooit zo bewust

20SNJ RAS 461 NRBsBl Y2 ASRE OKZBDZQA ysl G | yYRSNA RI Y

klasen. In de eerste twee klassen werd erg veel in dezelfde lijn als het voorbeeld dat
gegeven werd gewerkt, maéttas3is eigenzinniger hierin en de leerlingen maken heel

GSNBOKAff SYyRS Sy SA3aSy RAy3aISyod a[ 232 Gly YSIT S

Leaning Reports
14) De leerling kan een kunstwerk maken van de lichaamsdelen van de mens die hij/zij het
belangrijkste vindtHet mensbeeld bleek een te abstract thema te zijn voor de leerlingen van
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uit klaslenklas2 Het duurde daarom erg lang voordat dedénen met de opdracht aan de
slag konden. Dit heeft niets te maken met hun vaardigheden om wel of niet een kunstwerk te
kunnen maken, maar met de les en opdrachtklbs3was de les aangepast en meer gefocust
2L Yol I NRSYQ I OK(GSNI S &yeswesr¢rg apdeS T, Ra@rddoh SN SS
sommige leerlingen niet goed wisten wat ze nu vanderkunstwerk moesten maken dan
de les ervoor. Uiteindelijk is het de meeste kinderen uit alle klassen toch gelukt om een
kunstwerk te maken.

19) De leerling kan één aspdgh kiezen uit zijn/haar levensverhaal en hier een kunstwerk bij
maken:De kunstwerken die de leerlingen hebben gemaakt voor deze les zijn bijzonder
geworden. De leerlingen konden goed een aspect of rode draad kiezen en hiermee aan de
slag gaan. Een Iderg schrijft in de_earning Repors a L1 KSo6 3ISt SSNR RFG A
vond om aan mijn verleden te denken (vooral de kleuters/peuters), maar ik vond het op zich
St FAcy 2Y SN SSy KasgistijdenSdede led ge@obée® hoshet Sy @ ¢
zou zijn om de kinderen (als ze dit wilden) een gedicht te laten schrijven. Het besluit om dit
eens te proberen iklas3pakt erg goed uit. Uit onverwachte hoek komt ineens een prachtig
gedicht. De maakstey een timide en normaal gesproken tamelijk inspietdize leerling;
schrijft iets heel moois, evenals enkele andere leerlingen. Ook de andere kunstwerken die
deze les worden gemaakt zijn van een goed niveau.

27) De leerling kan een kunstwerk maken over één van de zeven levensbeschouwelijke vragen op
het werkbad: Het maken van een kunstwerk gaat een stuk beter dan de woordelijke vragen
KASNROSNI Ay@dzZ t Syd 2SSttt A0KGI 2YRFG KSG YI11S¢t A
kind gaat op een hele andere wijze aan de slag: sommige kinderen beginnen heeffintuitie
met schilderen, anderen tekenen een heel secuur beeld van hoe zij denken dat het
hiernamaals eruit zieteel kinderen irklas3hebben een origineel idee. Een leerling tekent
God met eersixpackals een soorbodybuildetboven de wolken. Een ander tekentrebaby
die geesten kan zien, terwijl zijn ouders dit niet kunnen. Een leerling wil marihuana
83t AASNBY Sy G818yl S8y KStS INRBGS WNIaGl Y

da'y
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Vrijwel alle verbeeldingsopdrachten in de drie klassen zijn goed uitgevoerd.dvtet de mensbeeld
opdracht leverde problemen op, maaqizoals uitgelegd in hoofdstuk@@ag dit grotendeels aan het
abstracte thema en niet aan de vaardigheid van de kinderen. Hoe verder de lessen vorderde, hoe
sneller en beter de leerlingen aan de slagden met een opdracht. Niet alleen leerden de kinderen

dat kunst een diepere betekenis heeft (overkoepelende doelstelling 3), ze leerden co&ifom

(diepere) betekenis te geven aan een kunstwerk. Ook het toekennen van (diepere) betekenis aan een
kunstwerklaat zien dat er levensbeschouwelijke ontwikkeling heeft plaatsgevonden bij de leerlingen.

Overkoepelende doelstelling Be leerling kan theorie over levensbeschouwing en/of verbeelding
die tijldens de les behandeld is herinneren

4) De leerling kan de treuniversele kunstwetten herkenndde tien universele kunstwetten
@2y RSY RS fSSNIAy3aSy ¢St AyiuSNBaalyido »%S adSt
dat ons brein aan de ene kant houdt van kloppende plaatjes, maar aan de andere kant van
puzzelg Ké¢ . SARS 3ANRSLISY ¢ NBearniSgNReppmidrolrek laidkiK Y SS 0 ¢
A1 KSo 3ISESSNR RIG 2ya oNBAYy @GSNblIFyRSy 1287
1dzyaldsSiiSy TA2y RAS (S iaspsienerSweioirager S 2S5 K
gesteld en ook geehearning Reportaan gewijd.

5) De leerling katbenoemen wat het verband is tussen de gemoedstoestand die je hebt en iets
mooivindenh @SNJ RAG @OSNbIyR aOKNAR2FG SSy fSSNIAy3y
anders kijken naar abstrdécS | dzyad RlI'y YSyaSy RAS 3SadaNBada 1
het grappig om het verschil te zien tussen kijken naar het schiMenkshopvanWyndham
Lewisvéordat ze de naam wisten en nadat ze de naam wisten. Ineens zag iedereen er wel
iets in, terwijl dit voorheen niet het geval was. Nadat ze zagen wat het zou kunnen zijn
vonden sommigen het ineens mooier geworden.Klis33a OKNA 2F i SSy f SSNI Ay 3
geleerd dat je op verschillende manieren naar kunst kunt kijken, afhankelijk van je
SN NAYy ISy dé

10) De leerling kan herkennen dat er verschillende waarden achter de mensbeelden (Venus van
Willendorf, Egyptenaren, Grieken) zitteie overkoepelende doelstelling 3.
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11) De leerling kan twee oorzaken noemen waarom het menselijk lichaam niet realistisch

weergegeen wordtinkunsts S G6SS 22NJ I 1Sy T A2y W2SNAyadAyc
lijken het tijdens de les te begrijpen. In Hearning Reportd G Y aL]l KSo6 3ISfSS)

a42YYA3S GS1SyAy3aSy RS GS1USyl N ASdnaf SEGNI Q&

@S NHNEP (i Sy edarniagR¢gpott gzRB&Y L] KS6 ISt SSNR RI
aiAact Sy ISONHzZA{Sy®é LYy RS oSNl ofl RSy ¢2NRI
iets met deze twee oorzaken te doen.

17)De leerling kan analyseren welkenmerken van het levensverhaal van Frida Kahlo en Pablo
Picasso terugkomen in de schilderijeie: overkoepelende doelstelling 3.

24) De leerling kan benoemen dat niet alles wat je ziet waaiesoverkoepelende doelstelling 1.

26) De leerling kamle gegeverkunstwerken herkennen als voorbeelden van de 6 categorieén op
de werkbladenzie overkoepelende doelstelling 1.

De meeste theorie over levensbeschouwing en verbeelding die tijdens de les gegeven is hebben de
kinderen kunnen reproduceren. Dit blijkt uibservaties tijdens de les, en soms ook uit.@arning
Reports Hoewel lang niet alle kinderen iets hadden opgeschreven over de theorie leek het er in de
klas op dat de kinderen het begrepen. Aan het begin van het project zagen kinderen

0
R

levensbeschouwinglsiets wat perse religieus is (BegarningReporthierovety a L1 RI OKdG R G

allemaal een heel zweverig gedoe was. Dat jullie in geesten geloofden en dat jullie aan yoga doen en

¢

N>

(da™y

RFG 2dzZ £t AS IAYy3ISY YSRAUSNBY 2 yheRdifleRmakenh&dda ®¢ 0 Sy R

Onder andere dankzij de verschillende theorieén zien kinderen levensbeschouwing breder en ook
met betrekking op zichzelf. Op deze manier heefehsbeschouwelijkentwikkeling plaatsgevonden.

Overkoepelende doelstelling 6. De |léeg kan de opdrachten op de werkbladen en de theorie van
de les gebruiken om een eigen kunstwerk mee te maken:
9) De leerling kan een kunstwerk maken van de waarden en kleuren die hij heeft uitge®ocht:
overkoepelende doelstelling 4.
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14) De leerling kan eerukstwerk maken van de lichaamsdelen van de mens die hij/zij het
belangrijkste vindtzie overkoepelende doelstelling 4.

19) De leerling kan één aspect/lijn kiezen uit zijn/haar levensverhaal en hier een kunstwerk bij
maken:zie overkoepelende doelstelling 4.

27) De leerling kan een kunstwerk maken over één van de zeven levensbeschouwelijke vragen op
het werkbladzie overkoepelende doelstelling 4

Deze doelstelling komt in de beantwoording vrijwel overeen met overkoepelende doelstelling 4. Het

verschil is dat hebij 4 gaat om het laten zien van een eigen verbeeldingsvorm en bij doelstelling 6

over de vertaalslag, die gemaakt wordt door de kinderen. Deze doelstelling laat zien dat de kinderen

boven de opdrachten uit kunnen stijgen en er een stap verder mee kugaan. Ze maken een

kunstwerk waarin samenhang zit, omdat het één geheel is, waarin de verschillende aspecten van de
2LIRNF OKGSY GSNHA {dzyySy 12YSyod .20SYyRASY A& RS ¢
zij zelf kiezen welk thema er gebruikowdt en hoe zij dit verbeelden.

Overkoepelende doelstelling 7. De leerling kan de eigen opdrachten vergelijken met die van
klasgenoten:
7) De leerling kaman een medeleerling uitleggen welke waarden hij/zij heeft gekozen en
waaront Het verantwoorden van devaarden verliep goed. De leerlingen kondgwooral
nadat ze het concrete gedrag dat bij hun waarde hoorde hadden opgeschteven
verantwoorden welke waarden ze hadden gekozen en dit uitleggen aan hun klasgenoot. In
klas3werd er soms niet open gereageerd @S NK I f Sy @Iy yRSNByYyY a2
LISNE22ytA21S 2YyG6A11StEAYyIKE
20) De leerling kan een antwoord formuleren op de vragen over zijn/haar klasg&mot:
leerlingen hebben allemaal een antwoord kunnen formuleren op de vragen over hun
klasgenoten. Ditging A S KSt SYF I f T2yRSNJ atl3 2F adaz22d o
YEI NI dA GSAYRSEAC] 6YSRS RIyliAe KSG OSND2R 2L
oAe +fttSa ASGa Ay3aS@dZ R® {GNHzA { St of 2101 Sy & NE
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0agl i Aad NBOYOINXgliKeéD Sy WAa RS FYRSNI R22NE
werden wel allemaal serieus ingevuld klas3was het wat lastiger, omdat leerlingen tijdens
de opdracht de vragen aan elkaar stelden in plaats van het antwodfrteaeerzinnen.

22) De leerling kan vergelijken welke antwoorden hetzelfde beantwoord zijn door zijn/haar
klasgenoten en welke andetdet vergelijken van de antwoorden was voor sommigen lastig:
soms is iets voor de helft hetzelfde, hoeveel punten tel jedditeindelijk hielpen de halve
punten goed voor het begrip van de leerlingen. Veel kinderen zaten rond acht antwoorden
die hetzelfde waren, en vier niet hetzelfde. Er waren sommige uitschieters naar boven en
beneden. Irklas3leverde de vergelijking problemeop, omdat bepaalde leerlingen
kwetsende dingen hadden opgeschreven over anderen.

23) De leerling kan identificeren wat de reden is van de verschillende antwoorden die gegeven
worden door zijn/haar klasgenoten @&em/haarzelf Het bedenken van de reden waano
I yig22NRSYy 3I2SR 2F F2dzi T A2y @GAYyRSYy RS ({AYyR
geloof weet je het van een ander niet zo, van wie je het meest houdt ookénietd Sy I y RS NJ
AOKNRA2TFGY ahYREFEG A1l RFEG yASdenpelotigs ¥zt £ + SBINT S

leerlingen noemen deze les en de vergelijking tussen wat zij zelf denken en wat andere

denken in hurLearning Repors ¢ L {1 KSo6 3ISt SSNR RIG YSyaSy KSS
RSY1Syéz L]l @D2yR KSiG oS tereki&fdn erfeNiEntefiteS dz]l 2 Y G S
12YSYy RFG A1 SA3ISytAiac]l KSStf SNH @SSt {ftFa3aSy?
geleerd dat mensen heel anders over me denken danikdacht. A2yl St 1S f SSNI A

eenlLearning Reporgeschreven over deze opdrdch

Leerlingen kunnen veel van elkaar leren door met elkaar in gesprek te gaan en ervaringen uit te
wisselen. Dit leerdoel verwijst naar het leren van anderen door in dialoog te gaan. Door de leerlingen
af en toe hun werk te laten vergelijken leren ze meeer zichzelf en ook meer over anderen.
Bijvoorbeeld over het beeld wat anderen van hen hebben en hun zelfbeeld hebben de kinderen
vrijwel allemaal wat geleerd, het staat in bijna Earning ReporOok benoemen leerlingen vaak
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dat ze geleerd hebben tlaerschillende mensen op een verschillende manier naar dingen kijken (zie
hiervoor ook overkoepelende doelstelling 2).

Het leren van anderen vereist wel een veilig klimaat in de klas, waarin je je als leerlimagok
positioneren ten opzichte van anderelnklaslenklas2was dit wel het geval en heeft er mijns

inziens op dit gebied ook levensbeschouwelijke ontwikkeling plaatsgevonden bij de leerlingen. Er was
voldoende ruimte voor een eigen mening en een gesprek hierovktasi3heeft er op dit gebied

minder ontwikkeling plaatsgevonden, omdat op de weinige momenten dat iemand zich blootgaf dit
niet open werd ontvangen in de groep. Een eigen mening durven uiten en hierover in gesprek gaan
kan niet in elke klas zomaar.

Na de analyse van deearning Repds blijkt dat de leerlingen veel hebben geleerd. Maar er zijn ook
subdoelstellingen waar de leerlingen niets over hebben opgeschreven. De resultaten van de analyse

van de doelstellingen zou er waarschijnlijk anders uit hebben gezien als er gdstaremny Reports

zouden zijn afgenomen, in plaats van opezarning ReportHet is makkelijker bevestigend te
yGg22NRSY 2LJ RS adSttAy3 WAl KSo 3ISEtSSNR gl G SS
je de afgelopen weken geleerd hebt tijdens de les@die plaatsvonden in het drukke leven van een

puber, met nog een heleboel andere belangrijke dingen).

6.2 LEERLINGEN OVER HET EFFECT VAN VERBEELDING

58 K22FRONI I3 @ty RAG 2yRSNI2S]7 A& 2F W2yRSNBAcaA

delevensbeschouwelijke ontwikkeling van de leerlingen. Zoals Haanstra al liet zien is dit lastig om te

meten, aangezien er zoveel verschillende dingen met kinderen gebeuren dat in feite alles wel effect

op ze kan hebben. In dit deel van hoofdstuk 6 wordeeiitgezet of de leerlingen ervaren hebben of

de verbeelding bij heeft gedragen aan hun levensbeschouwelijke ontwikkeling.

Tijdens het groepsgesprek midaslenklas2kwam dit thema al ter sprake, omdat een leerling had

opgeschreven in deearning Reportst L | K S 0 at B\®ihsBeScNdrwirlg blijkbaar iets met kunst

GS YI 1Sy KSSTUiKKKKE ¢A2RSya KSG 3ISaLINB]l o6fSS1 RI
85



kunstwerk over je levensbeschouwing goed was omdat je dan een beter beeld van iets kreeg en dit

ook aan anderen kon laten zien. Anderen vonden weer van niet.

Bij het evaluatieformulier vodklas3is er een vraag opgenomen, om dit aan de kinderen te vragen.

De vraag luiddeiieb je dankzij het maken van de kunstwerken een beter beeld van je eigen
levensbechouwing gekregen? Leg uit hoe dat kowdn de 24 leerlingen hebben 18 leerlingen deze

vraag ingevuld. 7 kinderen vullen in dat de verbeelding niet heeft bijgedragen aan het beeld van hun

f SOSyao0Sa0OK2dzAyadd %S F2NNdA SUERSY aRSESE2MAISYRE G
GbASG SOKid® L] KS6 SSy &a22Nl | yRSNB YIFIYyASNI Ay RS
12y It (4S1SySyé¢ omMEO® 9Sy fSSNIXIAy3I @dzZ G AyY a4l So
maar de woorden(hoa 1| o06Syuv gAraid Al 6Stéd y fSSNIAy3ISy 1 S53:
0A23ISRNY3ISYY awkz |ta 28 ASda YIIF{1dz 2yiK2dzR 285
meer over mijn levensverhaal door mijn leven op een rijtje te zetten. Ik weet etek hoe ik over

RS Yyl GdzdzNJ RSyl Sy 4l G Al o0Stry3aNrRae] DAYRI R22NJ K
g+ NRY Syi2é o6nHEO Sy awWwraeo L] RSyl YSSNIyl 2@0SN 6
De meningen zijn hierover verdeeld. Kinderen zeggen vaaklieaimingReporty aA |1 éAad KSi
wat natuurlijk het risico is als er lessen worden gegeven die qua onderwerp zo dicht bij hen liggen en

gaan over wat zij vinden. Ook hangen de resultaten af van de manier waarop het creatieve bij

kinderen past. Vaklaslenklas2kreeg het project een gemiddeld cijfer van een 7,9. klas3een

6,9. De kinderen uitlas3waren minderen enthousiast over het project en vonden de creatieve

opdrachten niet altijd even leuk.

Of de verbeelding heeft bijgedragen aan levensbeschouwelijke kikglimg van de kinderen blijft

hierbij in het midden. Voor sommigen wel, voor anderen niet.
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/ BEELDENDE RESULTATEN VAN HET PROJECT

In de voorafgaande hoofdstukken zijn allerlei aspecten met betrekking tot het project besproken. Het
laatste hoofdstuk vadeze scriptie bevat weinig woorden. In dit hoofdstuk spreken de kunstwerken
van de leerlingen. Er zijn vier verbeeldingsopdrachten gegeven en van elke opdracht zullen drie
voorbeelden gegeven worden.

Waardenlogo

Rustis de basis van alles (blauw),
daar staat alles opl.iefde(roze) en
gezondheidrood kruis)
ondersteunerplezier(geel). Je kunt
alleen maar plezier hebben als aan
die andere dingen is voldaan.
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Wijheidis de weegschaal die overal
boven staat (omdat het mij al vaak dool
moeilijkeproblemen heeft geholpen),
zorgzaamheiakn vertrouwen(geel en
donkerblauw vakje) komen daaruit
voort. Gelijkwaardigheidtwee gelijke
vakjes) wijzen in een soort pijl naar de
hand:vriendschapOmdat
gelijkwaardigheid mij aan veel
vriendinnen heeft geholgn.

Humoris de allerbelangrijkste waarde van dez
leerling (rood, het omvat alles), daarp&ezier
(oranje, de vorm van een lachende mond op
zZijn kant),gelijkwaadigheid(groene cirkel,
G§SOHSYy PSSt | eeyijkhSid(abw, 1 I
kan niet uitleggen waarom, deze vorm voelde
goed) enavontuur(geel, zon, zo kom je nog
eens ergens).



Mensbeeld

De belangrijkste dingen aan een mekglen
emotie(de paarse & blauwe vlakken achter d
vrouw), devorm, schoonheidsideaal waaraan
iedereen wil voldoen. Elrefdeenvriendschap
(het hart).

De mens is een marionet. We worden
heel erg beinvloedabr alles en doen
dat zomaar: naar school gaan, je aan d
regels houden.
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Elk mens heeft een buitenkant die
iedereen ziet (het paarse mannetje
onderaan de afbeelding). Maar
iedereen heeft ook eegoddelijke
kant. Een kant die kleur geeft, vorm,
die expresief is, die enerzijds nog
menselijk lijkt, maar anderzijds ook
verder daar vanaf staat.

Levensverhaal

90

Een leerlinge heeft haar levensverhaal in
kleur weergegeven. Geelasit voor het
goede. Er loopt continu geel door haar
levensverhaal, omdat er altijd dingen goe
en fijn zijn. De donkerblauwe periode was
toen haar vader in coma lag, maar gelukl
krabbelde hij weer op. De blauwe stippen
voor en na de blauwe periode zijndere,
kleinere minder leuke dingen. Nu is haar
leven groen, ze zit nog maar net op de
middelbare school en eigenlijk is het toch
niet zo heel erg leuk.



&T doar ben ik don tneens
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Rode draad in mijn leven: van buiten ben A
ik stil, rustig en zie je niks aan mij. Maar %
van binnen lach ik veel harder en heb ik
allerlei kanten die ik niet van mijZéaat
zien.

lets tussen hemel en aarde? /

]
‘ De ziel van een mens.




De hemel is een stad in de wolken.

2 G SNJ widzaas
F+NRSQ Aaz Aa
YSyaSyQo 1 Si
je niet kunt zien, maar die
ervoor zorgt dat we elkaar
aanvoelen, of leuk vinden, of
juist niet.
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CONCLUSIE EN AANBEVELINGEN

De vraagstelling van dit onderzoek luitioe kan onderwijs dat gebruik maakt van verbeelding
bijdragen aan de levensbeschodijke ontwikkeling van leerlingesp een middelbare schévl

Door middel van dit onderzoek is geprobeerd een antwoord te vinden op deze vraag. Op de vraag
WK2SQ Aa Ay RAG 2yRSNI2S] 2L 66SS YIYASNBY |yilGgz2
van een project voor de middelbare school, met als doel om bij te dragen aan de
levensbeschouwelijke ontwikkeling van leerlingen. Vervolgens is aan de hand van de toetsing van de
doelstellingen van het project geanalyseerd of er ook daadwerkelijk levensbeseti@aw

ontwikkeling had plaatsgevonden nadat de kinderen het project gevolgd hebben. Dit is gebeurd aan
de hand van het bestuderen van de leereffectzinqate Learning Reports die de kinderen zelf

hebben opgeschreven aan het eind van het project. Deodaklstellingen te vergelijken met de
leereffectzinnen van de kinderen is gekeken of en in welke mate de doelstellingen gehaald zijn. De
analyse van de doelstellingen is aangevuld met observaties en opdrachten die de leerlingen tijdens
de les maakten. Héeer levensbeschouwelijke ontwikkeling plaatsgevonden bij de leerlingen van de
Werkplaats, na het volgen van het projédit de kunst!?

De zeven overkoepelende doelstellingen (besproken in hoofdstuk 6) van het project gaan over zowel
de levensbeschouwige ontwikkeling als de ontwikkeling van de verbeelding van de leerlingen. Aan
de hand van de toetsing van de doelstellingen kan de vraagstelling, zover mogelijk, worden
beantwoord.

De vijf aspecten
Doelstelling 1 en 2 zijn gericht op het herinneren da vijf aspecten van een levensbeschouwing en

het kiezen van wat voor de leerling van belang is binnen deze vijf aspecten. Uit de toetsing van deze
doelstellingen blijkt dat na het volgen van het project levensbeschouwelijke ontwikkeling heeft
plaatsgevaden bij de leerlingen omdat zij verschillende aspecten van een levensbeschouwing
konden benoemen en ook op welke manier dit voor hen belangrijk was. De mate van abstractie van
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het thema bleek hierbij van belang te zijn: waarden en levensverhaal wordé&rgesmmemd

(concreet), in tegenstelling tot mensbeeld (abstract).

Het project had een duidelijke indeling, maar deze indeling is door de leerlingen niet overgenomen.

Niemand benoemde de vijf aspecten allemaal en tijdens de lessen bleek al dat een vgrwijzin

hiernaar te statisch en abstract was. Ook zijn niet alle vijf aspecten even goed uit de verf gekomen.

Met name de les over het mensbeeld behoeft verdere ontwikkeling of moet wellicht verdwijnen uit

het programma en plaatsmaken voor een onderwerp dat @idhij de kinderen staat. De leerlingen

bleken het namelijk wel interessant te vinden te discussiéren over concrete vragen rondom een

mensbeeld (verhouding van de mens ten opzichte van natuur/dier bijvoorbeeld).

Ondanks dat de indeling in de vijf aspectaor de leerlingen statisch is, geeft het houvast voor de

docent en bovendien theoretische samenhang in het project. Door de indeling wordt er op

verschillende manieren gekeken naar de levensbheschouwing van de kinderen, in plaats van een

beperktere invuihg. Wellicht kan voor de leerlingen samenhang in de verschillende onderdelen

worden aangebracht door uiteindelijk een overkoepelende opdracht te geven om de verschillende

aspecten samen te voegen. Ook zou het kunnen helpen langer stil te staan bij ééh &spvas nu

weinig tijd voor de verschillende aspecten; er was zelfs één les waarin er twee werden behandeld.

Ook opvallend bij het benoemen van de verschillende aspecten liedaing Reportwas dat veel

leerlingen opschreven (soms tussen haakjés@K 4 SNOY G XYl I NJ Rleri gAad Al S

levensbeschouwing is een cognitegflexief proces. Dit betekent bewust reflecteren op de dingen

die je al weet. Een levensbeschouwing brengt niet perse nieuwe dingen, maar laat je dingen bewust

overdenkenDat leerlingen opschrijven dat ze enerzijds iets hebben geleerd, maar dit anderzijds

SA3asSytael +t gAaildsSy oSiS1Syid RGO TS @y SSy wy2z2N

levensbeschouwing zijn gegaan. Hun proeinedbntwikkeling (levensbeschouwgh is verder in

ontwikkeling gezet.

Veel leerlingen refereren aan hun levensverhaal iearning Reportsn schrijven met name op dat

Zij geleerd hebben wat zij nog willen doen in hun leven en wat zij hebben gedaan. Een

levensbeschouwing heeft een zingen karakter omdat hetloelgerichtheidstimuleert (één van de
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belangrijk vinden. Door de opdrachten over hun levensverhaal zijn ze zichzelf meer ijil g@@n
plaatsen: hun vroegere ik en toekomstige ik.

Diepere betekenis van kunst
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maar vaak achterliggende betekenissen hesfteen functie voor de maker. Het bekijken van kunst

laat de leerlingen betekenis zien. Zingeving impliceert het gevehetkenis het geven vazinaan

iets. Deze betekenis komt tot stand in de relatiedetander in dit geval het kunstwerlBetekens

kan ontstaan als er eererbindingis met iets. E€n van de functionele betekenissen van verbeelding

en kunst is dahet vanzelfsprekendgoorbroken kan worden. In het geval van deze leerlingen is dat

gebeurd: hun vanzelfsprekende blik op kunst is veesiddMaar ook hun blik op kunstenaars en op

KSyT StF Fta {dzyadSylFINY TA2 {dzyySy 221 0SiS1SyAra
een tekening te zijn. Bovendien zijn zij zich bewust geworden van diepere betekenissen die dingen

kunnen hebben, at betekent dat zij op een bepaalde manier hebleren zienOok impliceert dit

dat er levensbeschouwelijke ontwikkeling heeft plaatsgevonden.
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Verbeeldingsvorm

De doelstellingen 4 en 6 gingen over de eigen verbeeldingsvorm van leerlingen en de manigr waa

zij zelf een vertaalslag maakten van de opdrachten naar een kunstiderdntwikkeling van een

eigen verbeeldingsvorm kan mijns inziens ook vallen onder levensbeschouwelijke ontwikkeling

omdat het te maken heeft met de ontwikkeling van het valuatiespezt (wat vind ik mooi?pe

verbeeldingsopdrachten zijn allemaal gedaan, door alle leerlingen. Alle leerlingen hebben zich geuit

in kunstwerken, hoewel de één dit beter af ging dan de ander. Het vinden van een eigen manier van

verbeelden bleek voor ve@erlingen geen groot probleem. Interessant hierbij is dat de jongens vaak
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